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ABSTRAKT:

Clanek se vénuje moZnostem vyuziti prekladu ve vyuce éestiny jako ciziho jazyka v monolingvélnich
tfidach a bliZe se zaméfuje na projektovou vyuku, vyuZiti pfekladu v rdmci rozvijeni schopnosti
feeni problém (tzv. problem-solving activity) a praci s transferovymi chybami. P¥eklad vnimaji
autorky predevsim jako jeden z moZnych nastroji v procesu osvojovani si cizfho jazyka, nikoli jako
cil sdm o sobé, tedy zcela v rozporu s tim, jak s nim v minulosti pracovala gramaticko-prekladatel-
skd metoda. Autorky ji povazuji z mnoha ohledi za preZitou. Snazi se poukdazat na to, Ze preklad je
mozné vyuzivat nejen pro zdokonalovani si lingvistickych znalosti, ale i riznych sociokulturnich
dovednosti. Zavéry uvedené v ¢lanku jsou opfeny o nékolikaleté konkrétni zkusenosti z prekla-
datelského workshopu (Laboratorio di traduzione ceco-italiano), ktery se od akademického roku
2016/2017 kond na Univerzité Ca’ Foscari v italskych Benatkach.

KLICOVA SLOVA:
preklad, projektova vyuka, transfer, monolingvalni, cizi jazyk, problem-solving activity

ABSTRACT:

The article focuses on the possibility of using translation as a tool for teaching Czech to foreigners
within monolingual classes. It focuses on project-based learning, problem-solving activities, and
working with transfer errors. The authors perceive translation to be an integral part of the process
of grasping a foreign language — not as a learning objective on its own, as it is with the grammar-
translation method, which the authors consider obsolete. The article argues that translation may be
used to improve not only linguistic skills but also the socio-cultural knowledge of the students. The
article’s conclusions are based upon the authors’ long-term experiences with the Translation Work-
shop (Laboratorio di traduzione ceco-italiano) organized by Ca’ Foscari University in Venice since
the 2016/2017 academic year.
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uvob!'

Vyuziti prekladu ve vyuce ciziho jazyka je dodnes predmétem zivé diskuse. Velmi
Casto je skoro az zatracovan, protoZe je viniman jen skrze optiku v minulosti prevlada-

1 Cldnek vznikl na zdkladé ptipravované monografie o vyuZiti prekladu ve vjuce ¢estiny
pro cizince, kterd m4 vyjit na podzim 2021 v prestiznim italském nakladatelstvi Franco-
Angeli. Jeji autorky jsou rovné? autorkami tohoto élénku, pti¢em? Uvod, P¥eklad a transfe-
rové chyby a Zavér ¢ldnku napsala Ludmila Cervinkovd Mach4tové a autorkou &4stf Vyuka
Ceského jazyka v Bendtkdch, Preklad, Preklad jako projektova vyuka je Tiziana D’Amico.
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miize dochazet k interferen¢énim chybdm a Ze praveé z tohoto divodu by mél byt ve
o vyuce ciziho jazyka pouZivan jen cilovy jazyk (napt. Lado 1964; Mezzadri 2003; Ga-
" jewska 2011). Jejich dal$im ¢astym argumentem je, Ze se studenti uéf o jazyku, nikoli
jazyku. Na druhé strané zastanci prekladu namitaji, Ze mater'sky jazyk mtize béhem
procesu osvojovéni si ciziho jazyka pomoci uvédomit si rozdily (¢i shody) mezi obéma
soustavami a interferenéni chyby naopak odstrafiovat (nap¥. Cook 2010; Leonardi
2010). Z&rovet se ¢im dél East&ji ozyvaji hlasy, Ze otdzka, zda vyuZivat ve vyuce pie-
klad, ¢i ne, je jiz prfekonana a Ze je nyni nacase se hloubéji zabyvat ne tim, jestli pre-
klad do vyuky zatadit, ale jak s nim pracovat (nap#. Gommlich 1997; D’Angelo 2012).

V Ceském prostredi je problematika prekladu jako didaktického néstroje pro vy-
uku L2 rozpracovéna predevsim pro angli¢tinu (nap¥. Hrdinova a kol. 2017). Co se
tyce Cestiny pro cizince, praci zabyvajicich se prekladem ve vyuce neni mnoho, a po-
kud jsou, vénuji se obvykle odbornému prekladu.? Letmo se touto problematikou za-
byva napriklad Hrdlicka ve svych reflexich k vyuce ¢estiny jako L2 Cizi jazyk cestina
(2002). Pieklad chépe predevsim jako prostiedek k upevnéni ji# ziskanych znalosti
a dovednosti (Hrdli¢ka 2002: 134-137).

Na nésledujicich fadcich se pokusime dokézat, ze za uréitych podminek se pre-
klad mizZe stat velmi uzite¢nym néstrojem pti osvojovani si L2 a Ze nemusi byt uréen
pouze pro pokrocilé studenty. Hloubéji se zamérime na preklad jako didakticky pro-
jekt a jeho vyuZiti v rdmci rozvijeni schopnosti feeni problémd (problem-solving
activity) a na préci s transferovymi chybami. Nase z4véry budeme opirat o konkrétn{
zkusenosti, které jsme ziskali béhem vyuky ¢estiny na Univerzité Ca’ Foscari v ital-
skych Benatkich, ale predevsim béhem poradani prekladatelského workshopu pro
studenty ¢estiny.®

a jici gramaticko-prekladatelské metody. Jeho odptrci ¢asto namitaji, Ze pri prekladu

VYUKA CESKEHO JAZYKA V BENATKACH

Abychom 1épe pochopili, z jakého kontextu jsme pro praci s prekladem vysli, je
nutné si alesponi struéné nastinit, jak vypad4 vyuka ¢estiny na Univerzité Ca’ Foscari
Benatky. Tyto specifické podminky totiz zdsadné ovlivnily ono jak s prekladem pra-
covat.

Cestina se v Bendtkach studuje v bakalé¥ském a magisterském studijnim pro-
gramu, a to bud v rameci literdrné-kuturnich, lingvisticko-filologickych ¢i politicko-

2 Zitalskych odborniki se prekladu vénuje naptiklad Perissutti-Kuri 2020.

3 Prekladatelsky workshop se kond od akademického roku 2016/2017 za podpory Velvysla-
nectvi Ceské republiky v Rimé a Ceskych center v Mildné a Rimé ka%doro¢né na Univerzi-
té Ca’ Foscari Bendtky. Kromé Univerzity Ca' Foscari Bendtky, kterd byla inicidtorem pro-
jektu a dodnes je hlavnim organizatorem, na ném spolupracovaly Univerzita degli Studi
di Padova a Univerzita degli Studi di Udine. Workshop je rozdélen do dvou sekci: zacatec-
nické (droveti A2 podle SERR) a pokro¢ilé (Bla vyse). Co se tyce studentti z Univerzity Ca’
Foscari Bendtky, icastni se ho vSechny ro¢niky a workshop samotny je nedilnou soudasti
jak vyuky s lektorem, tak s profesorem.
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-mezinarodnich studif. Béhem bakalarského studia se studenti uc¢f dva cizi jazyky,
navazujici magisterské studium je pak vice zamérfeno na jeden jazyk. Bakalati i ma-
gistersti studenti absolvuji jak praktické hodiny s lektorem, ktery je vzdy rodilym
mluvéim, tak lingvistické, literdrni ¢i jiné teoretické lekce s profesorem.*

Dal$im charakteristickym znakem studia ¢eského jazyka v Benatkach — jenz ale
plati i pro dalsi bohemisticka pracovisté v Italii® — je, Ze ¢eStina patii mezi studium
tzv. mensiho jazyka, pricemz takové oznaceni vyplyva predevsim z prozaického
faktu, Ze ho studuje méné studentti nez napriklad angli¢tinu nebo $védstinu.® Stu-
denti obvykle nastupuji do programu’ jako tplni za¢ate¢nici, ale béhem bakalarského
studia dosdhnou minimalné Grovné Bi, v navazujicim magisterském tirovné C podle
SERR. Malé skupinky v jednotlivych ro¢nicich umoziuji, aby se se studenty praco-
valo individuélné nebo aby se do vjuky mohly zarazovat i méné obvyklé aktivity,
jejichz podobu si maZou studenti podle svého zaméren{ do zna¢né miry urcovat sami.

Tento charakteristicky , mix“ (malé skupinky student? lingvistického oboru,
kteri maji italstinu jako svij matersky jazyk nebo jazyk, v némz absolvovali $kolni
dochazku; dale praktickd vyuka s lektorem a teoretickd vyuka s profesorem) vytvati
idealni podhoubi pro zatazeni prekladu do vyuky. Jak se ale pokusime ukizat nize,
nejde o to pripravit studenty ¢e$tiny na drahu profesionalnich prekladeteld, ale pra-
covat s prekladem jako s didaktickym nastrojem, jenz ma za cil rozvijet nejen lingvi-
stické, ale i sociokulturni kompetence studentd.

PREKLAD

Vzhledem k tomu, Ze béhem vyuky cizich jazykl je mozné preklad vyuzivat velmi

rozmanitym zpusobem, je nutné si nejdfive definovat, co pro nas preklad ve vyuce

predstavuje, z ¢ehoZ pak vychazi to, jakym zptisobem s nim béhem prekladatelského
workshopu pracujeme.

Preklad z ciziho do matefského jazyka® je podle naseho ndzoru néstroj, ktery na-
pomaha rozvijet nejen jazykové, ale i mimojazykové, sociokulturni dovednosti stu-
dentf. Spolu s Pintadem Guitiérrezem (2018: 235) ho chipeme jako komplex tikold,
4 U lektora, at uz se jedné o vyménného nebo smluvniho, je vzdy podminkou, aby byl ro-

dilym mluvéim Cestiny, profesor musi byt vystudovany bohemista ovlddajici ital$tinu na

urovni C2 podle SERR.

5 Jednd se o univerzity v Neapoli, Padové, Rimé& a Udine.

6 V pripadé Univerzity Ca’ Foscari, kterou se zde konkrétné zabyvame, se jako malé oznacu-
ji ty jazyky, u kterych poet studentt v jednotlivych ro¢nicich neptekroéi &islo 20. Svétové
jazyky jako angli¢tinu nebo rustinu obvykle studuji desitky studentd, u stfedné velkych
jazyku, jakymi jsou napt. $védstina nebo portugalstina, je v ro¢niku cca 20-30 studentd,
u mensich jazykl se toto ¢islo obvykle pohybuje kolem 3-5 studenta.

7 Vyjimkou jsou jen studenti pochédzejici z ¢esko-italskych rodin. Téch ale obvykle neni ni-
kdy mnoho a vzhledem k velikosti oboru a moznosti individualniho ptistupu absolvuji
Casto lekce s pokrocilejsimi studenty.

8 Vzhledem k tomu, Ze jsme pracovali s del${mi texty, opacny sled, tedy preklad z materské-
ho jazyka do Cestiny, jsme vyuzivali jen minimalné.
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¢em? cilem je, aby prekladatelské aktivity napomahaly studentiim lépe ovladat cizi
o jazyk.
o Obvykle jsme pracovali s del$imi texty z riznych oblasti, které musely spliovat
nasledujici podminky: byt podnétné z lingvistického ihlu pohledu, byt tematicky za-
jimavé a musely rozvijet i jiné nez jen lingvistické dovednosti.

Ea které v procesu osvojovani si L2 rozvijeji lingvistické ¢i mezikulturni aspekty, pri-

PREKLAD JAKO PROJEKT VE VYUCE

Pro studenty Univerzity Ca’ Foscari predstavuje prekladatelsky workshop zavérec-
nou fazi dlouhodobého projektu, béhem néhoz pracovali s riznymi texty® jak na teo-
retickych lekcich s profesorem, tak téch praktickych s lektorem. Jinymi slovy se jedna
o finalnf etapu riznych praci, v rdmci nichz si studenti v souladu s koncepci didak-
tického prekladu prohlubuji rozli¢né znalosti, a samotny workshop se pak stane za-
vérecnou udalosti celoro¢niho didaktického projektu.!

Rozhodnuti zaradit do didaktického procesu ,,méné tradiéni” prvky, mezi které
patfi i projektova vyuka, pochdzi predevsim ze snahy posilit u student povédomi
o procesu ucenti se. JestliZe je totiz béhem vyuky nasmérovana pozornost k nému sa-
motnému, studenti jakoZto jeho primi ¢initelé se stanou nejen aktivnéj$imi, ale za-
rovetl i zodpovédnymi za jeho podobu i pribéh (Park-Hiver 2017). Preklad pojimany
jako projekt je proto konkrétnim vysledkem zaloZenym na seberealizaci studentd,
ktery se lis{ od konvenc¢néjsich vysledkii uéeni ziskanych béhem tradi¢néji pojatych
hodin (Schmidt a kol. 2007). Kromé toho projektova vyuka klade diiraz na spolupraci
a vysledek. Tomu napoméha zptisob prace ve skuping, jeZ je pritomna jak béhem
workshopu, tak v pribéhu celého akademického roku v ramci aktivit souvisejicich
s projektem, a to pri praci s texty, jez jsou prekladany nikoli pouze individualné, ale
i ve skupiné. Kazda skupina ma pak svého koordindtora, jenz zodpovida za splnéni
zadanych kolf (vyuéujicimi nebo i samotnou skupinou). Také b&hem finalni faze,
tedy v den kondni workshopu, studenti ve skupinach vychazi ze svych individuélnich
prekladt a dochézi k druhé, spole¢né a sdilené verzi.

Preklad v podobé projektové vyuky proto poméaha studenttim ciztho jazyka roz-
vijet rizné kompetence. Kromé téch lingvistickych (Cook 2010; Leonardi 2010) a in-
terkulturnich (Laviosa 2014; Liddicoat-Scarino 2013) mezi né pat¥{ ptedev$im schop-
nost resit riizné problémy. Preklad je zde tedy pojiman jako takzvana problem solving
activity.! Na tomto misté pouze zdiraznéme prvky, o nichz mluvi ve svych pracich
Hayes (1989) a Wills (1994) a které z hlediska problému utvati prekladatelsky proces:

9 Studenti na trovni A2 pracuji obvykle s adaptovanymi texty z riznych oblasti, pokro¢ili
studenti (Bl a vySe) s literdrnimi a multimedidlnimi texty.

10 S texty studenti pracuji jak individudlng, tak v ramci lektoratu a lekc{ s profesorem. Tex-
ty jsou rozebirdny a diskutovény priib&%né z riiznych ihl pohledu (lexikum, syntax atd.).

1 Vice o problematice k vyuZiti potencidlu prekladu jako transferové dovednosti (transfe-
rable skill) naptiklad Mragek (2014, 2017) a Peverati (2013).
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— identifikace problému,

— analyza povahy zjisténého problému,
— hledani prekladatelského reseni,

— hodnoceni navrhovaného feSeni,

— vybér jednoho z moznych reseni.

Je totiz nutné si uvédomit, Ze preklad neni aktivita, na jejimz konci je jeden spravny
vysledek. Ponévadz prinasi nejen opakované vyporadavani se s riznymi typologiemi
problému a hled4ni nejvhodnéjsiho fesent, ale také rizné faze, kdy se o tomto nejlep-
$im moZném YeSeni pochybuje (Whyatt 2012: 124), miZe studentim pomoci, aby se
naucdili sndze se vyporadavat s nezndmymi problémy. Jak zdiraziuji Gonzélez Davies
a Scott-Tennent (2005), jestlize mluvime o prekladu jako o aktivité rozvijejici schop-
nost resit problémy, odkazujeme se predevsim na dvé faze: prvni je noticing, tedy
rozpoznani problému, druhou je volba strategie jeho reseni. Identifikace mozného
problému v jeho mnoha podobach je vysledkem pozorného ¢teni, avsak také lingvi-
stickych, kulturnich i obecnych znalosti obou jazykt (a kultur), které jsou diky pie-
kladu aktivovany. Schopnost rozpoznat problém tf'ibi zkusenost, diky které je volena

urcita strategie reSeni, na némz je pak zalozen prekladatelsky postup.

PREKLAD A TRANSFEROVE CHYBY

Ackoli se domnivame, Ze zarazeni prekladu do vyuky Cestiny pro cizince muze byt
velmi prospésné a pomoci studentim v procesu osvojovani si ciziho jazyka i dalsich
dovednosti, o nichz jsme mluvili vySe, je nutné si uvédomit, Ze se ho nedd vyuzit
vzdy. Rozhodujicim faktorem totiZ je, zda mame pred sebou t¥idu tvofenou studenty
se spole¢nym matef'skym jazykem (nebo alespoti studenty, kteti v daném jazyce ab-
solvovali $kolni dochazku). To je nezbytn& nutné predevsim z toho dtivodu, aby pie-
kladajici byli schopni hledat rizna prekladatelska feseni a diskutovat o nich. VyuZiti
prekladu ve vyuce ciziho jazyka tedy podle naseho minéni neni nikterak vhodné pro
jazykové heterogenni tridy.

Naprosto opacna situace vSak nastdva u monolingvalnich tf'id, jakymi jsou prave
tfidy na Ca’ Foscari. VyuZiti pfekladové metody v procesu vyuky ciziho jazyka je
v nich velmi efektivni. V pripadé vyuky Cestiny v Benatkach tomu napomah4 i fakt,
Ze zde plisobi zaroverl lektor ciziho jazyka a profesor se stejnym materskym jazykem
jako studenti (v naSem piipadé lektor &estiny pro cizince a italsky profesor).? Navic
se ukazuje, Ze tato metoda muze byt velmi dobrym nastrojem pro praci s chybou.

12 Tato situace neni ale zajisté jen na benétské univerzité. D4 se predpoklddat, Ze vyuka ob-
dobné funguje i na dal$ich bohemistickych pracovistich v zahrani¢i. A¢koli nejsou k dis-
pozici Zddnd ucelena statistickd data, z kazdoroéniho setkdnf lektort vyslanych Domem
zahrani¢ni spoluprace a neformélnich rozhovord s nékterymi z nich vyplyva, Ze vyuka
Cestiny na univerzitdch v zahrani¢i probiha viceméné obdobneé jako na benatské univer-
zité, procez uvedené zavéry je podle naseho ndzoru mozné uplatnit i na dalsich bohemis-
tickych pracovistich.
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Jelikoz je preklad nékdy z vyuky eliminovan kvili obavé, Ze mtiZe podporovat vznik
transferovych chyb, zamérime se zde konkrétné na né.

Na nutnost analyzovat mozné transferové chyby a posléze s nimi pracovat ve
t¥1dé se spoleénym matetskym jazykem upozoriiuje naptiklad Hrdli¢ka (2009) ¢i
Romasevska (2012), pri¢em? preklad mtZe diky konfrontaci L1 s L2 studentfim po-
moci uvédomovat si rozdily, ale i shody s matef'skym jazykem. Analyza transferovych
chyb a jeji zarazeni do procesu osvojovani si ciziho jazyka ¢asto poméahé predchazet
Uplnému zafixovani si Spatnych ndvykd, které si student do L2 prenesl z L1. Pokud si
totiz takové chyby student zcela zautomatizuje, je skoro nemozné je pozdéji odstranit
(Romasevska 2012: 62-74).

V odbornych textech zabyvajicich se zatazenim transferovych chyb do vyuky ci-
ziho jazyka se vSak zapomind na dalsi klicové aktéry, kterymi jsou vyucujici. Trans-
ferové chyby je totiz mozné dobte definovat a posléze s nimi efektivné béhem vyuky
pracovat jen za predpokladu, zZe analyzu provadi bud jeden zcela bilingvni vyuéu-
jici, ¢i vyucujici dva: jeden, ktery je, v nasem konkrétnim pripadé, rodilym mluv-
¢im CeStiny a jeho ital$tina je na velmi vysoké trovni, a druhy, u néhoz je situace
opac¢né. Vyhodou takové prace ve dvojici byva i to, ze lektor prinasi vice komuni-
kaéni pfistup zaméreny na osvojeni parole, zatimco profesor maZe svoji pozornost
zamérit spiSe na langue, spole¢né pak mohou pro studenty pripravit k prekladu
text, ktery bude zajimavy z mnoha thld pohledu a nebude zaméren pouze na roz-
vijeni praktickych dovednosti, jeZ jsou v souc¢asnosti béhem vyuky cizich jazyka
zcela uprednostriovany.®

I béhem préace s transferovymi chybami se daji vyuzivat problem solving activities,
o nichz jsme mluvili dfive, jen faze tohoto procesu budou lehce odlisné:

— identifikace problému,

— lingvistick4 analyza povahy zjisténého problému,
— hled4ni prekladatelského feseni,

— konfrontace L1a L2,

— zobecnéni.

Ukazme si to na konkrétnim pripadé. Uz zacinajici studenti ¢estiny jako ciziho ja-
zyka se setkavaji s pouzitim negace ve vyznamu névrhu, Zadosti apod., coz vede
u italskych studentt k éastym neporozuménim, protoze nejsou prili§ schopni po-
chopit to, pro¢ je napriklad v otdzce Nechces jit do kina? pouZita negace. Dobre zvo-
lené texty, z kterych je mozno rozpoznat, Ze pouZiti negace nese rizné pragmatické
vyznamy, pomah4 studentiim problém (neporozuméni negaci v jejim pragmatickém
vyznamu) diky analyze (negace se v &estiné pouZiva i v pragmatickém vyznamu),
prekladu L2 do L1 a naslednému konfrontovani originélu s vyvozenim obecného za-
véru nejen identifikovat, ale do budoucna mu lépe Celit. P¥i¢emz na zacatku tohoto
procesu stoji preklad, ktery napomtize pasivnimu porozumeéni, jeZ se pozdéji zméni
na aktivni pouzivani. P¥eklad tak pomtze zabraiiovat tomu, aby se néjakd gramaticka
13 O moznosti vyuziti pfekladu ve vyuce jakozto protikladu k praktickym tkoltim vice
Howatt-Widdowson 2004.
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konstrukce pochézejici z matefského jazyka zcela automatizovala i v jazyce cizim.
Vyhodou prekladu je v tomto pfipadé i to, Ze se s nim da takovym zplisobem tspé$né
pracovat i u za¢inajicich studentq, dalo by se fici, Ze zde sehraje roli jakési prevence
dobudoucna. Ukazuje se tak, Ze preklad nemusi byt jako didakticky néstroj volen jen
v hodinach pro pokro¢ilé studenty, kde ma napoméhat upevilovat si jiz nabyté do-
vednosti a znalosti.

Prace s transferovymi chybami vSak prospiva i z psychologického tthlu pohledu,
muze totiz zmirniovat frustraci studentd béhem osvojovani si néjakého jazykového
jevu. Zjisténi, Ze j4 nejsem jediny student, ktery se téchto chyb dopousti, a Ze se jedna
o typickou chybu spole¢nou viem studentim daného materského jazyka, préce s ni
a ze strany vyucujiciho ujisténi o tom, Ze takova chyba je béhem osvojovani si L2 pro
danou jazykovou skupinu studentt typicka, ¢asto vede k mensi frustraci a k vétsi mo-
tivaci k dal$imu studiu.

ZAVER

Jak je mozné vidét z vyse feceného, preklad jako didakticky néstroj ma v mono-
lingvélnich tfidach pomérné Siroké vyuziti, které zahrnuje jak lingvistickou, tak
mimojazykovou sféru. Jestlize tedy za¢neme preklad na rozdil od dnes jiz prezité
gramaticko-prekladatelské metody vnimat jako ndstroj v procesu osvojovani si ci-
zfho jazyka, a nikoli jakoZto cil sdm o sobé, bude dokonce studentim poméhat roz-
vijet v soucasné dobé tolik cenéné ,soft skills®, jako je analyzovani problému, vy-
hledavani informaci, at uz ve slovnicich ¢i na internetu, schopnost argumentovat,
individudln{ préaci i kooperaci ve skupiné apod. Nebude jiZ jen jakymsi pfevodem
z jednoho jazyka do druhého, ale donuti studenty promyslet odchylky i shody jejich
mater'Stiny a ciziho jazyka, jejich vlastni kultury s tou cizi, a bude tedy predstavo-
vat jakousi pomyslnou spojnici dvou kultur. Reéeno slovy lingvistky Juliane House
(1997), preklad se pak stane komunikaci mezi kulturami, tedy dovednosti naprosto
kli¢ovou ve svété, ktery na ohrozeni z globalizace ¢im dal ¢astéji reaguje vyhrané-
nym nacionalismem.
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