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respecte, el dans quelle mesure, par le «correcteurs de la maison d'édition?
Cest pourquoi j'ai parlé, dans un article récent’, du «statut ontologique fai-
blex du traducteur, un statut ontologique qui est en fait doublement faible: en
effet, non seulement la position du traducteur est faible vis-d-vis du lecteur
qui tend a attribuer 4 I’incompétence du traducteur toute expression qui ne
correspond pas dans le texte cible 4 sa conception de la langue standard — ce
qui se traduit par le jugement courant, qui ne tient en aucun compte les carac-
téristiques linguistiques du texte source: «ce livre est mal traduity —, mais la
position du traducteur est également faible vis-a-vis de 1éditeur qui, d’aprés
les clauses du contrat standard, est le maitre absolu du texte traduit qu’il peut
soit modifier & son gré, soit jeter carrément 4 la poubelle. C'est & partir de
cette condition objective qu'il me paraitrait utile de commencer a réfléchir
sur la «double lutten' que chaque traducteur est obligé de mener dans son ac-
tivité professionnelle: premiérement, la lutte pour transposer les caractéristi-
ques linguistiques du texte source (dont la ponctuation) dans un texte élaboré
dans une langue différente; secondement, la lutte pour défendre les caracté-
ristiques linguistiques du texte traduit de la pression normalisante exercée par
le «correcteur» de la maison d’édition.
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déplorer qu'elle ne soit malheurcusement pas assez_mpu§clr: inses
universités francaises. Elle utilise une méthodologie qui I'app e p
I"ensemble des démarches de grammaire comparce, en se Fuud;nt sur A
sularité de certaines équivalences entre les langues. Les fondateurs 1SG|E
utilisée dans une perspective I:Iiacprumque; plusieurs ouvrages recen

s une perspective synchronigue. g
ru":?i?l::a Iingui:i'stiqi:m romane n'est pas en t;}nt que telle unéz éﬁlﬁéﬁu:iﬂgl:l:
appliquée» et jusqu’ici, il samlble guelle n a pas provoqu | am E{]ns s
vers des applications pédagogiques. Toutefois, depuis que :.as g
plurilinguisme et de mmpréhensmq enl_rellangues vmsmez s s:;;_ . pluq
dues, certains enseignements de la linguistique romane ont té mij ésu ; Ehc;
ou moins directement, & des fins didactiques. En ce cas, deqx_ ms:}m E
sont possibles: I'une consiste & exposer les acquis de 1% }mgt]nstsql; i
ne, en présentant conjointement les grammaires de plumm:sl; ?ng-tu 520
nes, avec 1idée que ces connaissances pourront a:;:ler .des débutan ts ﬁp il
d’une langue a 'autre et & cumprepd:a des textes L autre mﬁms e arpcux-
d’une expérience des tﬂxu:i;,den I&]SSHII[' les 3dubutants reconstituer p

g une partie du travail de comparaison . ;
mc?iipliquimi pourquoi les linguistes engages dans les projets EHRDET:E;E:
5 ont choisi de mettre la linguistic!uc contrastive au terme et Tn au_d'mr
de 'expérience. Au-deld du domaine roman, ce choix oblige a considérer,

! Le texte de Claire Blanche-Benveniste a été revu par Marie-Christing Jamet pour celle

wblication posthume, 2
e Clr. Bac J., Brunet 5., Mastrello C_A. (2008).
b Cfr, EuRomd (1999), EuRom (i paraitre).
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d’une fagon plus générale, quelle relation on installe entre la connaissance

des langues et la connaissance des textes.

1. La méthode contrastive

La grammaire comparée des langues romanes est une discipline histori
que, qui démontre comment les langues et dialectes romans actuels peuven
étre dérivées d’un modéle antérieur, un proto-roman, dont la manifestation
la plus frappante est le latin. La grammaire contrastive des langues romang

compare les langues et parlers actuels, en dégageant les ressemblances sy§:

tématiques ainsi que les divergences. Ce n’est pas une discipline faite poul
enseigner les langues, mais ¢’est un instrument de travail qui peut y aidel

«une nouvelle pédagogie dont le but serait, par dela I’acquisition pratique

d’un instrument, utile & la formation de 'esprit» (Teyssier 2004: 17), _
La grammaire typologique présente les ressemblances et différences

sans se référer 4 une histoire commune, Par exemple, on peut rapprocher |8
roumain et I’espagnol, qui mettent une préposition devant un complément

d’objet direct dans plusieurs circonstances et en particulier quand ce coms
plément désigne un étre humain: '

espagnol: [verbe + a + complément]
roumain: [verbe + pe + complément].

Cependant, ce sont deux développements convergents qui n’ont pas li
méme origine, qui n'ont pas la méme histoire et qu’on retrouve souvenl
bien loin des langues romanes, dans des langues trés diverses qui n’ont au
cun lien de parenté entre elles.

La grammaire comparée présente certaines relations systématiques entr
des ¢léments de lexique ou de morphologie, comme par exemple le sort
n entre deux voyelles, qui disparait dans une partie du vocabulaire po
gais mais pas dans les autres langues. Pour saisir des relations, il est com
mode de les placer dans des tableaux de correspondances systématiques;
par exemple dans des colonnes se rapportant au portugais, 4 "espagnol, @i
francais, 4 I"italien et au roumain. Il n’est pas du tout nécessaire de replace
dans un contexte les mots dont il est question.

port | esp fra ital roum
lua | luna | lune | luna | lund
13 lana | laine | lana | ldnd
vilo | vano | vain | vano | {van})

Les débutants vont en conclure que le portugais «laisse tombers les #

etymologigues la ol les autres langues le conservent. [ls peuvent facilement
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s apercevoir que, en portugais, le nom méme de la capitale du Portugal,
Lishoa, comporte ce phénomeéne, alors que le n est conservé dans son équi-
valent frangais, Lishonne. Le méme petit tableau montre des exemplqs
d'une voyelle /a/ nasale en portugais, écrite d, dans /4, vdo, 1 ol les trois
autres langues ont un a (ou ai), suivi d'une consonne n, lana, lezine, vano,
vain (la voyelle francaise s'est nasalisée dans ce cas). Ces deux phénome-
nes sont illustrés ici par des exemples simples, sans mettre en jeu un grand
stock de vocabulaire. Ils ne permettent pas de mémoriser beaucoup de ter-
mes dans chacune des langues.

On cite souvent des équivalences qui sont rattachées & une étymologie
latine et & tout un ensemble de dérivés «savantsy. C’est le cas des mots la-
tins nocte, lacte, dont le groupe de consonnes kf se retrouve assez systéma-
liquement sous la forme if en portugais (noite, leite), ch 1S/ en espagnol
(noche, leche), it en frangais (muit, lait) méme si la consonne finale ne
sentend plus, f en italien (notte, latte) et pt en roumain (noapte, lapte).

port | esp fra | ital roum
noite | noche | nuit | notte | noaple
leite | leche | lait | latie | lapte

Le rapprochement avec les dérivés savants, calqués sur la forme latine,
nocturne, noctambule, lacté, lactation, est tout a fait évident et les deébu-
lants sont souvent trés contents de le vérifier. Mais nous avons pu constater
(ue ce rapprochement n'a aucune utilité pratique: cela ne les aide en rien a
comprendre le vocabulaire qu’ils rencontrent dans leurs lectures et cela ne
les aide pas & le mémoriser. Il faut ajouter que, méme pour des personnes
trés éduquées, le lien purement formel entre vocabulaire «de basen et déri-
vis de type «savants ne se fait pas toujours spontanément.

Les Frangais semblent étre particuliérement peu sensibles a ces corres-
pondances systématiques. Une relation trés facile 4 établir comme celle qui
existe entre un mot de base qui comporte une voyelle écrite e, comme mer
et I"adjectif dérivé qui comporte un a. comme marin, ne déclenche genéra-
lerment pas 1'idée qu'on trouve une alternance réguliére entre /a/ et /e dans
les langues romanes:

frangais: bases | francais: dérivés | autres langues romanes
mer marin, maritime mare, mar

sel salin, saliére sale, sal

pére paternel, paternité | patre, padre

Les tableaux de correspondance sont troublés par le fait que les termes
lexicaux n'ont pas la méme disponibilité dans les langues que I'on com-
pare. Par exemple, une correspondance réguli¢re, de forme comme de sens,
relie les termes chave, Have, clé, chiave, cheie. La correspondance formelle

PR




coincide avec le sens du mot, plus ou moins équivalent dans les langues

considérées,
port esp fra ital roum
cheio lleno | plein pieno plin
chave | llave | clé chinve cheie

chamar | llamar | clamer??? | chiamare
chegar | llegar | amiver??? | arrivare???

Un Frangais pourrait en conclure que les mots commengant par cfi- en
portugais et /I- en espagnol correspondent réguliérement 3 des mots {ran-
¢ais commengant par ¢/~ Mais ce n'est qu'en partie vrai: le francais clamer
peut entrer dans une correspondance formelle avec le portugais chamar et
I'espagnol llamar, mais clamer est d’un emploi beaucoup plus rare que
c{mmar et llamar, de sorte qu’il n’y a pas de correspondance de sens. T faut
ajouter gue ces correspondances ne sont pas générales: il n'y a aucune rela-
tion de forme actuellement pour chegar/arriver. lci, le groupe hispanique
est distinet du groupe franco-italien.

Ces rapprochements sont souvent trés éclairants pour I'étymologie et
c'est pourquoi ils sont si séduisants, Mais, pas plus que la connaissance de
I"étymologie n’aide 4 la pratique d’une langue, la connaissance de ces rap-
prgcﬁaments n’aide généralement pas 4 comprendre facilement les langues
voisines. La forme hui qui figure dans le francais aujourd hui est certes en
correspondance avec le portugais hoje, 1 espagnol hoy et I'italien oggi, mais
elle n’a aucune autonomie et elle ne peut pas étre mise sur le méme plan
que ces correspondants formels dans les autres langues romanes. On peut
en dire autant pour la forme mi par rapport & medi, mezzo:

ri | esp fra ital roum
hoje | hoy aujourd hui???? | oggi
meio | medio | mi??? mezzo | mie:

Les connaissances données par la grammaire comparée des langues ro-
manes ne fournissent pas d’applications didactiques faciles. sauf si 'on en
est un grand spécialiste.

2. Textes
2.1, Le rapport entre langue et texie
L'enseignement des langues peut étre envisagé comme un enseignement

de rla langue en tant que telle, selon les divisions traditionnellement prati-
quees, la prononciation, la grammaire, le vocabulaire et, en dernier lieu,
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I"acces a des textes. Il s’agit alors d’une initiation au systeme de la langue,
au sens que Saussure (1972) donnait & ce terme, qui ¥ voyvait une institution
collective représentant un ensemble de réalisations potentielles. Cette no-
tion de langue s'oppose a celle que Saussure nommait parole (ou discours,
ou encore fexte chez Hjelmslev (1971), qui est une réalisation individuelle
cffective,

Les méthodes d’enseignement des langues vivantes visent généralement
a faire comprendre les mécanismes des langues. La tendance de la gram-
maire comparée est de prendre son départ dans la langue et celle de
"enseignement & I'intercompréhension est au contraire de partir des textes.
Dans une grande partie des méthodes récentes visant 4 la compréhension
simultanée de plusieurs langues romanes, on a généralement privilégié le
départ par les textes. C'est une différence que Tyvaert (2008) a bien mis en
évidence. Commentant les méthodes issues de Enromd4. il insiste sur le fait
que ces méthodes ne cherchent pas a élucider toutes les ressources de la
langue qu’on ctudie, mais qu’elles proposent de les faire découvrir petit a
petit & travers les textes soumis aux participants:

On assume donc ici un renversement radical du rapport entre texte et
langue: il ne s'agit plus de connaitre d*abord les ressorts élémentaires d'une
langue pour ensuite les reconnaitre dans des textes mais bien de découvrir
directement ces ressorls élémentaires [...] lors de I’ébauche du sens du
texte (Tyvaert 2008: 260).

C'est a travers des textes, qui ne proposent que certaines réalisations de
la langue, que les débutants sont appelés & «devinen le sens et & reconsti-
luer, peu & peu, certaines caractéristiques de la langue:

Cette fagon de faire va totalement a contre-courant des méthodes tradition-
nelles et doit étre rapprochée d’une «conception décompositionnalistes du sens
opposee 4 'option «compositionnalistes d’inspiration carlgésienne, inopérante
en langue naturelle, comme ["a bien vu Frege (Tyvaert 2008: 261).

Ces méthodes ne visent done pas & maitriser toutes les langues étudiées
mais & pouvoir déchiffrer un certain nombre de textes. Les participants ne
connaitront done que partiellement ces langues.

2.2 Les textes dans les expériences EuRomd et 5
Comme il est question de 5"initier aux formes que présentent les langues

romanes jusque li inconnues, il est important que le contenu des textes ne
présente pas de difficultés particuliéres. Nous avons donc pensé qu'il fallait
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cearter, dans un premier temps, les textes qui contiennent des informations
spc{;mqug sur la culture liée & ces langues (allusions littéraires, histoire)
ou & des situations que les participants ne connaissent pas a priori (infor-
mations sur la politique intérieure du pays, par exemple).

Les textes ont done été choisis parmi ceux qui presupposent un savoir
commun en Europe, circulant dans les différentes langues concernées: grands
evénemf_:nts internationaux, sujets de société partages dans les différents
pays, Fufls divers comparables, etc. Il se trouve que, en Europe, ces textes
somnt réd]gés selon des méthodes assez semblables, avec des procédés rhétori-
ques qui se ressemblent. Sans le savoir, les débutants sont donc capables de
comprendre spontanément une partie des textes écrits dans les autres langues
romanes, surtout a travers le lexique qu’elles ont en commun, Clest le do-
maine de ce que Ion a pu appeler le «Standard Average European»’ ou de
«l ’mier!emqtge européen général étenduy (Tyvaert, 2008: 263).

Les premiers textes proposes au début sont assez brefs, de facon que les
débutants puissent en venir & bout en environ 20 minutes. Comme ils doi-
vent pouvoir «faire du sensy sans trop de difficultés, ces textes comporient
un assez grand nombre de mots du lexique «transparentsy, dont une partie
de la forme se retrouve dans la plupart des langues romanes, Par exemple
dans le titre du texte n°l, en espagnol, certains termes peuvent étre facile:
ment transposables d'une langue & autre: prohibicion, fumar, infarto, es-
fudio. Les débutants n’auront a traiter qu'un petit nombre de termes jn{m
transparents, ya hace caer, segiin, qui sont assez faciles a interpréter grice
du contexte:

Texte |

La prohibicion de fumar ya hace caer los infartos, segan un estudio,

«Los ataques bajan un 11% en Barcelona tras limitarse el humo en
espacios piblicoss,

Dans le texte en portugais, n° 2, le titre comporte comme mots transpa-
rents, militares, alerta, estado. Comme non transparents, mais aisés a re-
constituer, apas, ameaga de, golpe:

Texie 2

Guiné: Militares em alerta apds ameaca de golpe de Estado.

mﬂ[.s autoridades militares de Guiné-Conacri terio abortado uma
tentativa de golpe de Estado naquela nagdo da Africa occidental, noticiou a
radio estatad. [...] O capitio Moussa Dadis Camara colocou sibado a noite

* Cfr. Ramat (2000); Haspelmath M., Ekkehard K., Oesterreicher W., Raible W._ (2001},

o Exéreito em estado de alerta face & possibilidade de um ataque de
guerilleiros a partir dos vizinhos estados da Libéria e da Guiné-Bissaun.

Dans cette notion de «mots transparentsy», tellement importante pour les
premiéres étapes, les seuls rapprochements pratiqués se font entre la langue
proposée et la langue maternelle; il n'est pas question de généraliser ce de-
but d’expérience a d’autres langues du méme groupe, ni aux souvenirs du
latin, ni aux connaissances de vocabulaire savant. Un Frangais débutant va
buter sur ya hace caer, bajan, humo (texte n°l) mais il va évidemment
comprendre d’emblée les groupes de mots «transparents»: prohibicion de

Sfumar, ('interdiction de fumer), los infartos (les infarctus). un estudico (une

étude), Dans le texte espagnol, il rencontrera un probléme avec le groupe 4
'infinitif fras limitarse, qu’il pourra vaguement deviner: comme il est ad-
mis que «warréter de fumer» passe par une étape ol on se limite, il est pro-
bable qu’il sera tenté de transposer par «en se limitant»,

Dans le texte portugais n°2, "appui sur le contexte permet de compren-
dre le sens d’un assez grand nombre de mots inconnus: golpe dans uma ten-
tativa de golpe de estado, (géneéralement interprété dans une expression
globale, une tentative de coup d’état) ou vizinhos (voisins) dans a partir
dos vizinhos estados da Libéria e da Guiné-Bissau.

Pour ce type d’approche par le sens du contexte, la pratique des corres-
pondances de la grammaire comparée serait peu profitable. A part les mots
fumo dans le texte n®1, ou nagdo et noite dans le texte n°2, les textes
contiennent peu de termes qui figurent habituellement dans les «tables de
correspondances.

De plus, notre expérience avee des adultes nous a montré que les débu-
tants n'ont pas au début beaucoup de goiit pour la comparaison entre les
langues. Ils sont totalement accaparés par un objectif qui consiste & «com-
prendren le maximum de mots dans un texte. L intérét pour la comparaison
systématique entre les langues ne s’est déclenché que dans une deuxiéme
étape, apres environ 10 heures de fréquentation des textes.

3, Hiérarchie des connaissances

La grammaire comparée montre de grandes différences dans les pronon-
ciations, des différences importantes mais moindres dans le lexique courant
et de grandes ressemblances entre les lexigques savants. Elle insiste beau-
coup sur les différences grammaticales, par exemple sur la conjugaison des
verbes ou sur les marques de pluriel des noms et des adjectifs.

Dans "enseignement par |'intercompréhension, en partant des textes et
en tenant compte des difficultés réellement rencontrées par les participants,
on reconstitue une autre hiérarchie,



Le premier obstacle est celui des orthographes différentes. Les Italiens
sont spuvent scandalisés de voir «trop de marques» dans le mot frangais théa-
tre, alors que I'italien featro, sans & et sans accent, est «tellement plus sim-
ple». A I'inverse, les Francgais sont parfois incapables de reconnaitre un mot
qu'ils ont dans leur lexique, lorsqu’il est dépourvn de ses lettres grecques,
comme dans fimoe ou tiroide,

Pour les participants, la tiche primordiale est celle du lexique. 11 faut qu’ils
aient mémorisé environ 150 & 200 mots pour étre un peu rassurés. Pour les
mémoriser, il est important qu’ils les aient cherchés eux-mémes, sans qu'on
leur ait donné tout de suite la solution; ils sont done mis en demeure d’en «de-
viner» une grande partie, 4 partir du sens global du contexte, ce qui n’est pas
toujours facile. Pendant toute celte phase, ils sont peu sensibles aux autres par-
ticularités, Dans leur conquéte du lexique, ils procédent par approximation et il
n’est pas utile de leur demander des traductions précises et élégantes. s pro-
cédent souvent par calques, ce qui est un grave défaut pour les méthodes habi-
tuelles d‘ensz.,ignemml des langues vivantes, mais ce qu on peut tolérer dans
les premiéres étapes de I'intercompréhension, Par exemple un Frangais peut
interpréter Iitalien negozio comme négoce, alors qu’il faudrait magasin, ou
apérateur du son pour operatore del suono, alors que la terminologie usuelle
est ingénienr du son. Ces approximations sont souvent corrigées aprés coup.

Au début, beaucoup de particularités grammaticales passent inapergues;
quelle que soit la forme des pluriels, les participants les reconnaissent en

méme ceux qui marquent des phénoménes de météorologie dépourvus de
tout agent, comme i pleut, et ils sont perdus dés qu’ils trouvent un verbe
qui n’en a pas, par exemple piove en italien ou /ueve en espagnol. Les par:
ticipants des autres langues romanes sont en revanche trés génés par la prés
sence de ces «il» dont ils ne voient pas la nécessité, par exemple pour un’
verbe impersonnel comme il faur.

Quelques outils doivent étre développés pour aider a ces différentes phas
ses: des lexiques quadrilingues (ou quintilingues); des tableaux de morpholos
gie contrastifs: formes verbales, formes des pronoms et adjectifs, formes vers
bales, place des clitiques par rapport aux verbes, formes «con-tractéesy de
certaines prépositions avec les articles, etc.

4. Conclusion

La grammaire comparée et la grammaire contrastive présentent des
connaissances allant dans le sens «top-down», des connaissances les plu
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inclusives jusqu’au détail & expliquer. En revanche, le travail 4 partir du
texte va dans le sens «bottom-up», comme le remarque Jamet (2005: 119),
et propose de construire, 4 partir des détails du texte. un ensemble de
connaissances qui relient les langues entre elles. Cette démarche ascendante
oblige les débutants a faire un effort de construction de la langue qu’ils
abordent et, dans cette mesure, elle se révéle plus dynamique.

Il y a donc un décalage certain entre 'ordre de présentation d'une disci-
pline universitaire comme la grammaire contrastive et 'ordre d’ex-
ploitation des méthodes didactiques. La relation entre la langue et le texte y
est inversée.
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La linguistique sert-elle 'intercompréhension?

Maddalena De Carlo, Marie Hédiard (Universita degli Studi
di Cassino)

Le texte de Claire Blanche-Benveniste stimule une réflexion sur deux
neceuds théoriques qui ont été au centre des recherches et des débats en di-
dactique des langues ces derniéres années et qui, bien que relevant de do-
maines différents, présentent des connexions:

— le premier, de nature épistémologique, concerne le rapport contro-
versé entre recherche en linguistique et enseignement des langues, !

— le deuxiéme, davantage li¢ aux études sur |'acquisition langagiére,
s'interroge sur les retombées d’un enseignement grammatical sur lappren-
tissage d'une L2, A erpte

Pour ce qui est du premier point, un long débat a traversé le domaine di-
dactologique depuis les années 80, en particulier dans le milieu francophone,
concernant la pertinence de I"appellation de linguistique appliguée forgée au
début des années 50'. Celle-ci présente, en effet, une certaine ambiguité:
d’une part elle témoigne, dés le début, de la naissance d’un champ ilm?rqiac'r—
plinaire, voué non seulement i la recherche fondamentale en linguistique,
mais ayant une vocation “interventionniste” dans 1’ensei-gnement, en traduc-
tion et en neurolinguistique. D’autre part, cette appellation trahit une certaine
vision hiérarchique, la linguistique se posant comme la discipline mére, dont
I"enseignement ne serait qu'une de ses applications.

C'est dans le but de dépasser cette vision “applicationnisic” que Robert
Galisson a déployé tant d’efforts dans la théorisation interne pour la cons-

' Nous rappelons 4 ce propos qu'en 1948 a été fondée la premiére revoe ayant Pap-
pellation de applied linguistics dans le titre, Language Learning: A .:Fuurnaf_ of Applied .L‘m—
snistics; qu'en 1959 a vu le jour le Centre of Applied Linguistics 4 Washington, et qu'en
1977 a &t créde U American Association for Applied Linguistics, comme expression de Ila
volonié de légitimer une nouvelle discipline autonome par rapport i la linguistique théori-
e,
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Quelques lignes de commentaires sur le texte de
Claire Blanche-Benveniste'

Marie-Christine Jamet (Universiia degli Studi di Venezia)

Parce qu'elle était grammairienne de formation, I'approche de Claire
Blanche-Benveniste sur 'intercompreéhension souléve des questions que les
didacticiens se posent moins. Depuis les années 90 en effet, lorsqu’est né le
concept d’intercompréhension, deux courants ont suivi leur cours paralle-
lement: d’un coté des linguistes. de 'autre des didacticiens des langues,
tous intéressés par le potentiel d’acquisition que représentent des langues
voisines, mais les uns avec leur bagage d'observateurs attentifs des fonc-
tionnements de la langue, et les autres avec leur bagage de fins connais-
seurs des processus d’apprentissage linguistique. Depuis peu, les deux cou-
rants mélent leurs eaux et cela grice a I'Union européenne qui a créé en
2009 un Reéseau fédérant les chercheurs de toute 1" Europe sur plusieurs fa-
milles de langue, REDINTER.

La question que se pose donc Claire Blanche-Benveniste dans ce texte
est bien celle de savoir la part de la linguistique comparative dans la mé-
thodologie d’apprentissage plurilingue: La linguistiqgue confrastive romane
a I'épreuve des textes. Ce qu'elle y affirme précisément, c'est que la
connaissance métalinguistique n'est pas un prérequis pour 1’acquisition.
Les didacticiens le savaient pour I'enseignement des langues singuliéres,
mais les premicres expériences d’EuRom4 ont montré la validit¢ du
concept v compris dans les apprentissages plurilingues. L’activité de

"' C'est avec beaucoup d'émotion que je rédige ces quelques lgnes de commentaine au
texte gue Claire Blanche-Benveniste avail préparé, méme si ¢lle n’avail pu 'achever comme
elle "aurait souhaité. Depuis, Claire Blanche-Benveniste nous a quitiés, laissant un vide, La
nouvelle est arrivée début mai 2010, relancée par courriels croisés, alors qu'a Toulouse avait
licu la premiére session de formation & Cintercompréhension, Euroforma, dans le cadre d'un
Programme frtensif de 'Union européenne. 11 faut y voir un signe de vie: ce concept qu’elle
i contribud b faire naitre prend racine et "arbre croit.
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I"apprenant face aux données du langage, son activité cognitive de compré-
hension et de reconstruction, d'une fagon inductive, des mécanismes de
fonctionnement des langues qu’il appréhende sont les clefs de la mémorisa-
tion. Il passera de sa langue maternelle — qui est le socle le plus solide dans
le cas ol les langues en apprentissage ont la méme origine — aux autres lan-
gues, mais aussi d'une langue étrangére a 1"autre. Ainsi, méme sous forme
de tableaux comparatifs entre formes des différentes langues, ¢'est-a-dire
sans discours métalinguistique explicatif, les savoirs sur les langues sont un
point d'arrivée, non pas un point de départ. Le point de départ dans la me-
thode EuRom4 — et le principe est repris dans EuRomS — ce sont les textes
authentiques, inputs complexes, dans lesquels sont plongés les apprenants
qui apprennent 4 nager en se jetant  I'eau.

Le linguiste curieux de voir s¢ matérialiser les ressemblances, les régu-
larités entre langues voisines, propose néanmoins des tableaux comparatifs
— dont Claire Blanche-Benveniste donne quelques exemples —. mais ils sont
congus comme des outils auxquels se référer en cas de besoin, rarement
dans les premiéres heures d’apprentissage. Personnellement, nous avons
poussé plus loin cette idée d'induction lors d'une expérimentation de la me-
thode EuRomS. Au fur et 4 mesure des lectures des différents textes, au fil
des heures, les étudiants étaient invités a4 remplir les cases vides des ta-
bleaux avec les formes qu’ils avaient découvertes dans les différentes lan-
gues et qu'ils mettaient en correspondance, cela essentiellement avec les
«petits mots» ou morphémes dont on sait que la fréquence d’emplor et la
brieveté sont précisément source de difficultés. Ce travail a-1-il été ufile?
En fait, il reléve d’une stimulation provoquée par ’enseignant pour parve-
nir & une phase de conceptualisation consciente — qui n’a rien d voir avec
un savoir déclaratif — qui accélére le processus de mémorisation de 1'image
visuelle des formes. Les apprenants bien sir apprendraient & comprendre
sans cela. En leur demandant de remplir les cases. 'enseignant oriente ap-
prentissage, afin de rendre plus efficace et rapide un processus qui aurail
liew naturellement, L'efficacité d'une telle activité cognitive d’observa-
tion/réflexion, dés lors qu'un apprentissage ne se fait plus en bas dge. a été
démontrée et légitime la démarche inductive.

Claire Blanche-Benveniste conclut sa réflexion en étendant les modéles
de compréhension top/down (onomasiologique) ou bottom-up (semiasiolo=
gique) & son propos. Pour elle done, le mouvement consiste @ partir de la
base, ¢'est-d-dire la langue en action dans les textes, pour remanter ensuite
4 une dimension plus abstraite et plus élevée faite des savoirs conscients sur
les langues voisines, sur lesquels se bétissent des stratégies de compréhens
sion face au nouvean. Donnons un exemple: «si chapeau correspond a cap-
pello et chdteau 4 castelln, alors chamean correspond a..»; ["observation
permet de tirer des conclusions sur des correspondances entre suflixes sans
avoir besoin de remonter & une étymologie latine savante. Il s'agit bien I
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d’une activité métalinguistique qu'il convient, selon nous, de stimuler, et
c’est ce qui fera originalité des méthodes d’intercompréhension par rap-
port & un apprentissage communicatif des langues. En revanche, Claire
Blanche-Benveniste voit dans la démarche inverse, qui serait celle d’une
linguistique comparative appliquée, un modéle peu efficace. Nous ne pou-
vons bien sir que lui donner largement raison.
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