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Abstract

Scopo di questo lavoro ¢ monitorare il comportamento linguistico di soggetti in eta evolutiva
con adozione internazionale che apprendono la lingua italiana. Queste persone, nel momento
in cui arrivano nel nostro paese, sono gia cittadini italiani, non si tratta quindi di bambini
stranieri, ma la loro condizione ¢ estremamente particolare sul piano psicolinguistico. Se da
un lato sono tutelati giuridicamente, il loro affrancamento nel nostro paese ¢ tuttaltro che
semplice ed automatico. Crediamo che proprio I’analisi del dato linguistico sia fondamentale
per creare le premesse di una futura integrazione di successo, 0 come avviene in diversi casi,
per affrontare diversi ordini di problemi, da quelli identitari, comunicativi, affettivi,
relazionali, a disturbi veri e propri che sconfinano nei disturbi del linguaggio, della relazione
e dell’apprendimento. Nella convinzione che 1’acquisizione della L1 sia un passo
fondamentale per la realizzazione di s¢ sul piano sociale e interpersonale e nelle interazioni
con I’altro da s¢ in genere, valuteremo il particolare status linguistico di questi piccoli
parlanti nel rapporto con I’Italiano come lingua materna, o come “seconda” lingua biologica.
Essendo inoltre legati ad una visione acquisizionale di carattere umanistico-affettivo,
nell’accezione della scuola Veneziana di Glottodidattica, affronteremo gli aspetti
psicoaffettivi che a nostro avviso sono fondanti per un’equilibrata assimilazione della lingua
italiana in contesto adottivo. Una ricerca-indagine nella Provincia di Mantova su 40 casi di
adozione internazionale permettera una visione dinamica “sul campo” del fenomeno, dando
voce ai genitori adottivi, attori primari del processo di integrazione psicolinguistica dei loro
bambini. La valutazione dell’acquisizione linguistica della lingua italiana in un periodo
breve e concentrato come quello che sperimentano i bambini adottati, ci permettera altresi di
aprire un focus sui meccanismi precoci di apprendimento linguistico.

Un ulteriore settore di interesse ¢ rappresentato dal rapporto pregresso di questi soggetti con
la lingua biologica, in relazione al suo eventuale mantenimento, o alla sua perdita erosiva,
unitamente alla “storia” pre-adottiva, che puo costituire una risorsa, ma anche occasione di
sofferenza e difficolta.

Questa angolazione “linguistica” ha le sue radici nel valore trasformativo della parola e nella
sua capacita unica ed irripetibile di creare infinite reti di relazioni, in quanto strumento
privilegiato della persona per “esprimere” ed “esprimersi.”



Abstract

The objective of this work is to monitor the linguistic behavior of internationally adopted
individuals in development age that learn the Italian language.

These people arrive in our country already as Italian citizens therefore, are not foreign
children. However, regarding the psycholinguistic aspect, their condition is unique. Even if
legally protected, their establishment in our country is everything but simple and automatic.
We believe that the analysis of the linguistic elements itself is essential to create the
preconditions for a successful future integration, or how it occurs in different cases, to
approach problems that may come from a variety of sources from identity, communication,
emotional, relationship, to different real and legit disorders that result in language,
relationship and learning pathologies. With the certainty that L1 acquisition is an essential
step for personal fulfillment in the social and interpersonal fields and in the interaction with
others in general, we will evaluate this young speaker's specific linguistic status in the
relationship with Italian as mother tongue, or as "second" biologic tong.

Furthermore, being connected to an acquired vision of humanistic-emotional character,
within the knowledge of the Glottodidactics Venetian school, we will approach the psycho
emotional aspects that, to our understanding, are essential for a balanced absorption of the
Italian language in an adoptive context. A field research-survey about 40 cases of
international adoption in the province of Mantua will promote a dynamic vision "of the
field" of the phenomenon, giving voice to the adoptive parents, primary actors of their
children's psycholinguistic integration process. The evaluation of the linguistic acquisition of
the Italian language in a short and concentrated period, like the one experienced by the
adopted children will, in addition, bring the precocious mechanism of language learning into
focus.

An additional area of interest is represented by the relationship between these individuals
and their biologic language, in relation to their eventual conservation, or to their erosive loss,
connected to the pre-adoptive history, that can constitute a resource, but also a situation of
suffering and difficulty.

This "linguistic" perspective has its roots in the transformative value of the word and in its
unique capacity to create infinity personal network, while a privileged instrument of the
person to "express to the world" and to "express him/herself"



Introduzione

Motivazioni di una scelta personale

La scelta dell’argomento dell’acquisizione della lingua italiana con bambini con adozione
internazionale € un tema che ricorre nella mio percorso di studi. Si inquadra nell’ambito
della didattica con soggetti con bisogni particolari, che a vario titolo affrontano una nuova
lingua straniera in condizioni uniche. Una tale opzione condiziona tutto il percorso didattico
perche le componenti acquisizionali di questi bambini sono particolari e specifiche sia per i
tempi, sia per le modalita di apprendimento. Occupandomi di problemi emotivi in ambito
“tipico” ed “atipico” nell’ambito scolastico, il tema trova una collocazione naturale nella mia
formazione professionale.

In questo percorso in qualche modo “atipico” sono fondamentali i dati psicoaffettivi ed
emozionali, che giocano un ruolo centrale nell’assimilazione profonda del nuovo idioma. In
questo senso 1’approccio affettivo-emozionale, come declinato dalla “ Scuola Veneziana di
Glottodidattica” risulta essere il contenitore teorico e applicativo ideale nel quale inserire
questa ricerca. Le istanze motivazionali profonde, le esigenze culturali ed emotive
dell’apprendente, il suo stile relazionale, cognitivo, il tipo di intelligenza, in senso
“gardneriano” si inquadrano infatti nell’approccio emozionale, nel quale questi temi sono
irrinunciabili per un apprendimento efficace e di successo per una futura integrazione.

In diversi casi una sottostima di queste componenti puo portare a condizioni favorenti per lo
sviluppo di perturbazioni della sfera linguistica e/o sociorelazionale, che possono evolvere
in patologie vere e proprie.

I soggetti con adozione mostrano forti sensibilita e fragilita in tutti o in diversi ambiti
descritti, a causa della storia personale pregressa, delle condizioni nella famiglia biologica e
del paese di provenienza.

Tuttavia un’attenta valutazione di tutte le componenti del processo di apprendimento, con
particolare focus ai bisogni del singolo permette un approccio relazionale e didattico con
caratteristiche preventive ed inclusive, che possono agevolare la storia linguistica, e nel
contempo un’integrazione positiva nel nostro paese.

Le persone adottate sono soggetti in eta evolutiva e quindi in progress sul piano
acquisizionale, notevoli possono essere le modificazioni in senso positivo o negativo, a causa
della rapidita dei tempi di inserimento dopo I’arrivo del nostro paese e alla necessita di una
“rapida,” se non forzata, assimilazione dell’italiano.

1l linguaggio verbale costituisce da un lato uno strumento di integrazione personale e sociale,
dall’altro un pilastro psico- e neurolinguistico nell’architettura della formazione e dello
sviluppo del pensiero. Cio che differisce in modo sensibile in questi apprendenti sono i tempi
di assimilazione e la presenza di un “pregresso” linguistico e relazionale, legato a diversi
caregivers.

I classici “appuntamenti” della crescita e dell’affrancamento linguistico subiscono
modificazioni sostanziali che fanno di questi soggetti esempi particolari nel panorama
dell’eta dello sviluppo e per queso motivo passibili di interesse sul piano scientifico.



Minori adottati: Apprendenti unici

Lo sviluppo linguistico di un bambino adottato ¢ indubbiamente un fenomeno unico perché
abbraccia diversi aspetti che, pur facenti parte della “letteratura” nota in campo linguistico-
acquisizionale, presenta peculiarita e prerogative irripetibili sul piano comunicativo, umano e
psicoaffettivo. La condizione di questi bambini ¢ straordinaria perche estremamente
sfaccettati sono i percorsi di accudimento, le prime cure, le figure di riferimento, le
interazioni sociali interpersonali, le storie linguistiche, le culture di provenienza. Tutti questi
aspetti concorrono alla sedimentazione di esperienze primarie, che hanno effetti durevoli e
permanenti sullo stile di attaccamento, sull’apprendimento linguistico, sullo sviluppo delle
abilita sociali e sulla competenza comunicativa in genere. Molti interrogativi sono leciti.

La provenienza & un dato cruciale: sono soggetti che arrivano dopo una seppur breve
esperienza con i genitori biologici o vengono da strutture istituzionali? Il tempo di
permanenza negli istituti ¢ un dato fondamentale per la possibilita di sviluppare disturbi del
linguaggio e della comunicazione. Che tipo di esposizione hanno avuto con la loro L1, la
lingua materna, a che eta sono stati adottati o istituzionalizzati?

Che rapporto esiste tra la loro L1 e la L2 di adozione? Quanto le loro esperienze pregresse
influenzano il percorso di integrazione psicologica, linguistica ed affettiva?

Siamo di fronte ad una complessita e a cammini di vita spesso frammentati che necessitano
di un’analisi approfondita e puntuale dei punti di forza, di debolezza, per poter strutturare
programmi didattici ed educativi “a misura” di ogni bambino.

Si parla di bilinguismo in riferimento a queste esperienze, ma si tratta spesso di bambini
bilingui atipici, che nella gran parte dei casi tendono a perdere molto rapidamente il
“contatto” con la propria lingua originaria, che viene con una notevole rapidita, soppiantata
dalla L2 dell’italiano. Ma la lingua italiana € una lingua seconda o forse una seconda lingua
materna? 1l rinnovato assetto genitoriale fornisce al bambino una “nuova” mamma, che ha
tutte le caratteristiche per diventare una figura centrale nella vita del piccolo, ma non ¢ la
madre biologica, anche se diventera nel tempo madre di cura e di vita. Le ripercussioni
psicolinguistiche di tale scelta sono da verificare con attenzione, perché 1’adozione
formalizza un paradosso linguistico: la lingua che la madre parla al bambino ¢ di
fatto”’straniera” ai suoi orecchi, ai suoi gesti, e ai suoni familiari, ma ¢ anche e soprattutto la
lingua dove si giochera il futuro sociale, relazionale e interpersonale del nuovo arrivato che
non ¢ un infante, ma un bambino che ha gia sperimentato il linguaggio. La scommessa
adottiva parte e si configura come Processo Linguistico, verbale e non-verbale. Ma non si
tratta solo di veicolare un “idioma,” lingua e cultura sono intrecciate e indissolubilmente
legate a doppio filo: chi affronta la lingua italiana affronta una Weltanschauung, una visione
del mondo, una civilta, e un modo di pensare che ¢ il frutto della sedimentazione di storia,
arte, scienza, filosofia, in pratica un “nuovo mondo.”

E’ questo che si trova di fronte un bambino adottato internazionalmente: tutto € nuovo,
addirittura “straniero”, lingua, usi e costumi gli suonano “estranei” e il rovescio della
medaglia & comunque un’urgenza comunicativa di tipo normalizzatrice, che lo spinge ad
appropriarsi della sua nuova vita. Non sorprende che queste “spinte psicolinguistiche,”
accanto alla normale spinta “epistemofilica” di ogni minore, richiamino traumi a volte
dimenticati e sopiti, ma spesso latenti, “incarnati” nel corpo/mente del bambino. In questo
lavoro si cerchera di affrontare il percorso adottivo da una prospettiva linguistica, anche se &
inevitabile il confronto con una dimensione psico-linguistica evolutiva, ma il nostro interesse
sara centrato sul “processo linguistico” che sta alla base dell’esperienza dell’adozione, con
particolare riferimento ai meccanismi di acquisizione della lingua, materna e seconda, e al
peculiare status di bilinguismo atipico di questi piccoli protagonisti.



PARTE I - IL FENOMENO DELL’ADOZIONE IN ITALIA

Capitolo Primo: I dati statistici delle Adozioni Internazionali

1.1 Il quadro della situazione in Italia

Il rapporto pubblicato dalla Commissione per le Adozioni Internazionali, stilato in
collaborazione con L’Istituto degli Innocenti di Firenze per il periodo 1° Gennaio-31
Dicembre 2011, nella cornice di riferimento della legge 184/1983, fa una fotografia della
situazione delle adozioni nel nostro paese. Emerge un dato costante, anche nell’anno 2011 il
numero delle adozioni in Italia ha superato le 4.000 unita. Il dato & significativo, tenendo
conto che a livello generale la tendenza dei numeri ¢ in flessione. E’ probabile che la crisi
economica degli ultimi anni abbia in qualche modo determinato un freno ai processi adottivi,
non solo per motivazioni economiche, ma anche per 1’aumentato senso di incertezza e di
destabilizzazione psicologica legata al futuro del lavoro e conseguentemente al timore di non
essere in grado di reggere ai progetti adottivi. Anche le modificazioni economiche di status
giuridico e sociale dei vari paesi che costituivano lo storico “bacino” dei soggetti in adozione
puo avere determinato una riduzione di candidati minori. Dal 2010 ad oggi le adozioni sono
progressivamente calate, per raggiungere il dato del 2003 e cio ha determinato una indiretta
riconfigurazione dei servizi territoriali, che per cosi dire sono stati depotenziati, nel generale
quadro di limitazione delle risorse dovuto ai tagli alla spesa pubblica.

Nel rapporto si chiarisce:

11 dato piu evidente e significativo delle adozioni internazionali realizzate

nel 2012 ¢ la loro consistente flessione rispetto agli anni precedenti.

Fino a tutto il 2011, I’Italia & stato I’'unico Paese d’accoglienza in controtendenza
rispetto al generale e forte calo delle adozioni internazionali,

registrato dal 2005 in poi in tutti gli altri Paesi. Nel 2010 e nel 2011 & stata

addirittura superata la soglia delle 4.000 adozioni.

Dopo anni di questa costante crescita, nel 2012 i bambini stranieri entrati

in Italia per adozione sono stati 3.106 e le famiglie adottive 2.469.

Si ¢ dunque verificata una flessione del 22,8% rispetto al 2011, considerando

il numero di bambini adottati, e del 21,7% considerando il numero di famiglie adottive.

Anche in quadro limitato tuttavia I’Italia “tiene” da questo punto di vista, collocandoci
all’avanguardia, rispetto ad altri paesi che accolgono bambini con adozione. Possiamo quindi
ritenere che siamo tra i protagonisti piu accreditati del processo adottivo nel panorama
internazionale. Dal punto di vista della collocazione nelle varie regioni il dato ¢ equamente
distribuito e spalmato da Nord a Sud, con un deciso recupero delle adozioni nel Sud d’Italia.
L’eta delle coppie che adottano bambini ¢ relativamente alta: maschi = 42,4 anni, femmine =
40,4 anni ed i genitori tendono ad avere un tasso di scolarizzazione elevato; scuola superiore
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o laurea. Un dato interessante va rilevato: le famiglie adottive che hanno figli naturali sono
nettamente minoritarie rispetto al totale.

1.2 Distribuzione Geografica

Considerando il decennio 2001-2011 si ¢ assistito ad una prevalenza di adottati dall’Europa
nel primo periodo, per arrivare ad una maggiore presenza di bambini provenienti da altri
continenti: America Latina, Asia, Africa. Da un punto di vista percentuale gli adottati del
2011 sono per il 57,5% maschi e per il 42,5 % femmine, con un eta media in crescita di 6.1
anni (eta media al 2001 di 5.16 anni).

Varilevato che dall’analisi dei grafici della commissione del periodo 2000-2012 risulta un
eta in crescita, come si diceva intorno ai 5 anni, cio significa che una gran parte dei bambini
ha sperimentato una lingua materna primaria, prima dell’acquisizione dell’italiano come
lingua materna secondaria, con ricadute sensibili sui processi linguistici e psico-affettivi,
non ultimo multiculturali.

1.3 Caratteristiche delle coppie genitoriali in rapporto al dato geografico

In merito alle carateristiche di coppie che hanno adottato bambini nel decennio 2000-2012
emergono le seguenti peculiarita:

Le coppie che, in possesso del decreto di idoneita, hanno portato a termine con successo 1’iter adottivo
negli anni che vanno dal 2000 al 2012 sono state 31.529. L’analisi dell’andamento temporale evidenzia
un numero di coppie adottive medio per singolo anno superiore alle 2.500 unita, con un massimo di
3.241 unita nel 2010; nel 2012 le coppie adottive sono state 2.469.

1 dati statistici evidenziano il rafforzamento di alcune tendenze che si erano gia manifestate negli

anni precedenti La ripartizione territoriale delle coppie che hanno richiesto 1’autorizzazione all’ingresso
in Italia di minori stranieri, dal 16 novembre 2000 al 31 dicembre 2012, mostra che € la Lombardia

la regione con il maggior numero di coppie adottanti 6.296), seguita dal Veneto con 3.286 coppie

e dal Lazio con 2.906; vengono poi la Toscana con 2.901 coppie, I’Emilia-Romagna con 2.339

coppie e la Campania, prima regione meridionale, con 2.047 coppie adottanti.

Nel 2012 continua la tendenza alla modificazione della composizione territoriale regionale

delle coppie adottanti, con un riequilibrio a favore delle regioni meridionali, gia verificato negli

anni 2010-2011.

Assistiamo quindi ad un’equa distribuzione territoriale delle coppie su tutto il territorio
nazionale, con un deciso recupero del Sud d’Italia nell’ultimo biennio. Essendo I’eta media
al matrimonio di circa 31 nel nostr paese, le persone che si affacciano all’iter adottivo si
attestano intorno al 38 anno di eta e di norma non hanno altri figli naturali, anche se il caso
non ¢ raro. Emerge un dato culturale rilevante, le coppie presentano un grado di
scolarizzazione medio-alto: scuola superiore o universita.
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1.4 La motivazione all’adozione
Diverse possono essere le motivazioni che portano una coppia all’istanza di adozione:
-Infertilita, impossibilita della procreazione;

-Conoscenza del minore, la coppia ha sperimentato, seppure in modo breve la presenza di
un minore in difficolta (bambini di Chernobyl, rifugiati politici);

-Desiderio Adottivo, la necessita sentita di mettersi a disposizione di un bambino.

Da un punto psicologico il desiderio di un bambino ¢ un dato assolutamente legittimo e
positivo e costituisce la scelta della coppia genitoriale che, in assenza di figli biologici si
sposta sul processo adottivo. Tuttavia massima ¢ I’attenzione dei servizi territoriali e dei
Centri Accreditati per I’ Adozione Internazionale alle “reali” motivazioni profonde di questa
scelta. Non va infatti confuso il desiderio con il bisogno, la necessita della coppia di un atto
“normalizzatore” che deriva piu da un limite, o da un disagio, pii che da impegno
disinteressato. L’atto di per s¢ gratuito della scelta adottiva deve infatti andare nell’interesse
esclusivo del minore, che lo ricordiamo, proviene da deprivazione affettiva, culturale e
spesso alimentare. Le procedure per I’idoneita delle coppie ad adottare sono complesse e
spesso tendono a “demotivare” i candidati a causa delle lungaggini burocratiche e dei
controlli assidui. In realta si tratta di una “prova” che mette in condizione gli enti di controllo
di fare una valutazione complessiva delle preogative dei genitori, che va detto, nella maggior
parte dei casi ha esito positivo. Sono previsti incontri informativi e formativi nella fase PRE
e POST adottiva per accompagnare la famiglia nel cammino.

1.5 Bisogni particolari e Bisogni speciali

All’interno del Rapporto la commissione per le Adozioni Internazionali fa riferimento al
concetto di bisogni “speciali” e bisogni “particolari.” Il concetto di “speciale” afferisce alla
sfera patologica (disturbi neurologici, o mentali) che viene definita insanabile. Con il termine
bisogni particolari, si intendono invece tutte quelle situazioni transitorie ed evolutive con
prognosi positiva. In questo senso i primi sarebbero nella impossibilita di integrarsi in modo
autonomo, se non attraverso i canali istituzionali del sostegno, della legge 104, mentre i
secondi ne avrebbero le prerogative e le facolta e il loro affrancamento dipendrebbe dalle
“azioni” intraprese, nella sinergia tra scuola, famiglia e territorio. La Commissione chiarisce:

A livello metodologico, come gia sottolineato negli anni precedenti, i dati riportano la distinzione
di base tra quelli che sono indicati quali bisogni speciali e bisogni particolari.

I primi indicano bambini con patologie gravi e spesso insanabili, come quelle neurologiche e
mentali, contrariamente ai bisogni particolari, che invece presuppongono un recupero nel corso del
tempo, portando a una guarigione totale, e che comunque permettono uno sviluppo psicologico

e sociale autonomo.

I bambini con bisogni speciali costituiscono, secondo lo studio, il 13.4%. E’ necessario
tuttavia rilevare, e nel rapporto risulta evidente, che i dati a disposizione desunti dalla scarsa
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documentazione che accompagna gli adottati risultano insufficienti per un monitoraggio
scientifico e il dato definitivo ¢ decisamente sottostimato.

Con cautela tuttavia sono possibili alcune generalizzazioni: in Europa prevalgono
perturbazioni della sfera psicologica e/o psicomotoria, dovute a precoce istituzionalizzazione
e a scarsita di stimoli sociali e relazionali, in Centro e Sud America si manifestano disturbi
legati alla carenza nutrizionale e, in Asia e in Africa problemi legati alla mancanza di igiene
1.4 anni e 5-9 anni sembrano essere i periodi critici dove maggiore ¢ la presenza di disturbi
di vario genere.

1.6 Le Adozioni in Provincia di Mantova

Le adozioni nella Provincia di Mantova seguono il trend nazionale, negli ultimi 10 anni si &
passati dal dato di 20 adozioni nel 2002 alle 24 del 2012, con una netta regressione del
fenomeno. Nella tabella che segue € possibile vedere I’evoluzione del processo nel decennio:

Bambini adottati nella Provincia di Mantova dal 2002 al 2012:

Anno 2002 20 Anno 2010 50
Anno 2003 23 Anno 2011 43
Anno 2004 25 Anno 2012 24
Anno 2005 15
Anno 2006 21
Anno 2007 45
Anno 2008 33
Anno 2009 45

Risulta evidente il dato in forte crescita che va dal 2008 al 2011, e il calo sensibile nel 2012.

13




Riferimenti Bibliografici

PRESIDENZA DEL CONSIGLIO DEI MINISTRI 2013, Commissione per le Adozioni
Internazionali Autorita centrale per la Convenzione de L’ Aja del 29.05.1993, Dati e
prospettive

nelle adozioni internazionali, rapporto sui fascicoli dal 1° gennaio al 31 dicembre 2012
in collaborazione con I’Istituto degli Innocenti.

Siti

WWW.COMMISSIONEADOZIONLIT (Commissione per le adozioni internazionali)
WWW.DIPLOMATIE.GOUV.FR (France Diplomatic)

WWW.HCCH.NET (Conferenza de L’ Aja)

WWW.ISTITUTODEGLINNOCENTILIT

WWW.ISS-SSI.ORG (Servizio Sociale Internazionale)

WWW.AICAN.ORG (Network australiano sulle adozioni internazionali)
WWW.ADOPTION.STATE.GOV (Bureau of Consular Affairs - U.S. Department of State)

14



Capitolo secondo: L’acquisizione della Lingua Materna

2.1 La fase pre-linguistica: si acquisisce con il corpo e con la mente

Con il termine “acquisizione linguistica” si intende un processo complesso
multicomponenziale che investe tutto il bambino, da un punto di vista cerebrale, motorio,
emotivo e affettivo-relazionale. L’erronea convinzione che 1’apprendimento di una lingua
fosse un fatto “dal collo in su” ha determinato non pochi danni nella storia dell’educazione
linguistica, falsando la realta del processo che viene incarnato allo stesso modo nel corpo e
nella mente. Le azioni motorie non rappresentano solo un meccanismo di causa-effetto per il
soddisfacimento di un bisogno, esse sono elementi costitutivi della “lingua” cio¢ del
linguaggio verbale. Allo stesso modo sono fondamentali nei processi rappresentativi del
cervello umano: fin dalle prime fasi dello sviluppo, le azioni costituiscono il substrato ideale
per una loro futura coscientizzazione, partendo da reazioni riflesse, che in un secondo
momento verranno percepite in modo conscio.

1l concetto di learning by doing si rifa a questa visione strategica dei processi di
apprendimento, che sono un indiscutibile fatto dinamico e attivo, non statico e passivo. La
lingua non si subisce, si “vive.”

Esiste quindi una relazione stretta tra motricita e funzioni della mente, in particolare quelle
cognitive. Il bambino che si “muove” compie un passo fondamentale: modifica 1’ambiente
nel quale si trova immerso, abituandosi al controllo dei suoi gesti e delle sue azioni, con

I’ obiettivo di comunicare in modo efficace con 1 suoi simili.

La memoria cosiddetta “procedurale” un tipo di memoria che agisce senza il controllo
“diretto” della coscienza, perche fatta di automatismi e schemi d’azione incorporati senza il
filtro cognitivo, costituisce il pilastro della memoria linguistica, che comunque si basa su
un’architettura motoria per potersi esplicitare.

La pronuncia della parola “mamma” da parte di un bambino ¢ in s¢ la “storia di un processo”
di apprendimento: ¢ probabile che prima della pronuncia della lettera “m” lo stesso suono sia
stato utilizzato dal piccolo per esprimere stati percettivi di piacevolezza, associati a
benessere, rilassamento e piacere senso-motorio. E’ possibile anche che tale suono fosse
associato anche al meccanismo innato della suzione, cruciale per la sopravvivenza. La vocale
“a” potrebbe testimoniare 1’apertura verso il seno materno, la replica della sillaba avrebbe
creato il termine al quale ci riferiamo. In moltissime lingue la parola madre inizia con la
stessa sillaba. Da un punto di vista articolatorio, per esprimere la sillaba —ma- & necessario
chiudere le labbra e imporre loro una vibrazione sonora, che non blocca il suono, ma lo fa
risuonare all’interno della bocca, che costiuisce una naturale cassa armonica.

Le parole vengono “inviate” alla muscolatuta dell’apparato oro-bucco-facciale, i muscoli
della fonazione e la loro espressione ¢ immediata, istantanea.

Nell’apprendimento linguistico avviene un meccanismo molto simile: i movimenti
articolatori a livello sillabico diventano progressivamente pill precisi e sicuri senza che sia
necessario “pensarli”, diventano come degli automatismi.

Le neuroscienze hanno oggi chiarito che il sistema del linguaggio opera in concomitanza con
altri sistemi ed aree cerebrali, collegati alla rappresentazione degli oggetti, degli spazi e alle
aree motorie, in stretta correlazione con I’ambiente che ci circonda.
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Va tenuto conto che in senso evoluzionistico la corteccia motoria ¢ sicuramente la pill antica
e dipende da sistemi corticali che assommano a s¢ aspetti motori, motivazionali e
specificatamente cognitivi.

2.2 Sviluppo pre-linguistico e sintonizzazione materna: il Joint Attentional Process

A circa sei mesi di vita il bambino persegue un obbiettivo fondamentale per il futuro
sviluppo linguistico: coordina I’attenzione tra il mondo degli oggetti e delle persone.
L’attenzione coordinata ¢ un prerequisito irrinunciabile, che consente la condivisione del
significato, prima della comparsa della lingua. Nel momento in cui il genitore condivide con
il piccolo un contesto fisico e oggettuale che li circonda, condivide anche un intenso mondo
di affetti che rende pit agevole la comunicazione e ne indirizza gli obiettivi comuni. E
proprio in virth di queste sintonizzazioni affettive (cfr. Stern 1985) che si rende possibile
affrontare nella coppia il percorso straordinario dell’acquisizione linguistica. E’ in questo
Processo di Attenzione Congiunta (Joint Attentional Process) che i due attori pongono le
basi per I’esercizio della parola.

Legerstee (2007) a questo proposito chiarisce:

Come abbiamo sostenuto piu sopra, i bambini passano, dunque, dalla comunicazione pre-linguistica

a quella linguistica tramite lo scaffolding attivo dei loro genitori. Bruner definisce questo scaffolding
“strutturazione narrativa” in cui i caretaker trattano i bambini come se avessero stati mentali. Trevarthen
(1979) sostiene che i piccoli sono capaci di tale sviluppo in quanto passano dall’intersoggettivita
primaria ( la capacita di condividere emozioni con gli altri) all’intersoggettivita secondaria (la capacita
di condividere con gli altri le cose che percepiscono nell’ambiente)

Esiste quindi una correlazione tra stati emotivi della madre e del bambino, entrambi
condividono sensazioni, vissuti, esperienze comuni, in una sorta di simbiosi esistenziale che
caratterizza non solo i primissimi momenti della vita, ma che si consolida nel tempo e si
modifica, in relazione agli appuntamenti di crescita. Questa situazione particolare mette la
madre in condizione di “capire” a fondo il proprio figlio, di anticiparne le scelte e di operare
in modo efficace sia in ambito verbale, sia non-verbale. La “qualita” della relazione
comunicativa ¢ quindi fondamentale per uno sviluppo armonico, sia del linguaggio, sia della
vita emozionale. Questo ruolo materno crea le premesse per I’intersoggettivita.

Diversi studi su madri depresse evidenziano nei loro bambini perturbazioni dei meccanismi
di attaccamento, della regolazione emotiva e dell’attenzione coordinata.

Interessante a questo riguardo ¢ la teoria di Fogel (1993) sulle relazioni, Lagerstee, (2007)
citando lo studioso ribadisce:

Le relazioni che i bambini creano con madri sintonizzate dal punto di vista affettivo portano ad una
co-regolazione continua e alla creativita. Fin tanto che il pattern di relazione ¢ creativo , negoziato e
reciprocamente mantenuto, la stabilita resta un processo dinamico e reciprocamente coinvolgente che
contiene in s¢ il seme del cambiamento.

Sembrerebbe che madri meno sensibili inneschino meccanismi di negazione di accesso alla
negoziazione, manifestando quindi maggiore rigidita, meno disponibilita e di conseguenza
meno creativita. Risulta quindi evidente e cruciale il ruolo giocato dalla figura di riferimento
per I’equilibrio affettivo socio-relazionale del bambino e per la possibilita di sviluppare una
modalita relazionale equilibrata, nella quale il linguaggio trovi una sua naturale collocazione
nell’integrazione personale.

Non va tuttavia dimenticato che la qualita della relazione dipende anche dalle prerogative
individuali, dallo stile relazionale, dal temperamento e dalle caratteristiche personologiche
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del piccolo apprendente, che in un continuo confronto dialettico con il genitore puo favorire
o viceversa sconfermare le premesse evolutive.

2.3 Dal comportamentismo alla Grammatica dell’azione

Secondo gli studi di carattere comportamentista dei primi anni 60 (cfr. Skinner 1957) il
linguaggio veniva appreso per “imitazione” e veniva interpretato come una variante
semplificata di quello dell’adulto.

Chomsky (1959,1965) si contrappone a questa visione behaviourista, proponendo un
modello in cui il linguaggio ¢ un insieme di regole che il bambino deve conoscere e
sperimentare, dalle pitt semplici alle pilt complesse. L’apprendimento linguistico € reso
possibile dalla presenza, a livello neurobiologico, di un meccanismo innato di acquisizione:
il LAD Language Acquisition Device, che si configurerebbe come “grammatica universale,”
abilitando il bambino alla sistemazione interna delle regole. Cio avviene mediante lo
scambio e la cooperazione tra struttura superficiale e struttura profonda.

La prospettiva ¢ innatista e costituisce il superamento della visione meccanicistica
precedente e attribuisce al linguaggio infantile la piena dignita di un processo attivo e
creativo e non, come si diceva, un mero copia-incolla del linguaggio adulto.

Tuttavia secondo questa tesi la lingua sarebbe indipendente dall’intelligenza e dalle
competenze comunicative e la competenza linguistica precederebe I’ esecuzione. 1l risultato ¢
che nel bambino la conoscenza e la padronanza delle strutture e delle regole precederebbero
il loro uso concreto.

Il passaggio da una concezione intraindividuale del linguaggio ad una interindividuale
avviene con Bruner (1990a) il cui approccio interazionista scardina i contributi precedenti.
Bruner sostiene che I’interazione adulto-bambino sia una conditio sine qua non
irrinunciabile per lo sviluppo. Il solo patrimonio genetico della facolta della lingua non ¢ per
s¢ sufficiente all’apprendimento, perche il soggetto si deve appropriare di strumenti che sono
disponibili nel ”sociale” nella cultura di appartenenza e di riferimento.

L’autore (1983a) precisa:

Pertanto, fin dall’inizio il neonato non ¢ un individuo isolato e passivo, bensi vive inserito in una rete
sociale. Infatti molto rapidamente si sviluppa tra madre e bambino uno scambio reciproco, che egli
giunge ad anticipare. Grazie a tale scambio si creano ben presto forme di intersoggettivita e di
attenzione reciproca. In tale scambio ognuno dei due partner trova nell’altro lo stimolo e il rinforzo
per il proprio comportamento.

La condivisione dell’attenzione della diade pone le premesse per esercizi e “prove” di
comunicazione che, attraverso la co-orientazione dello sguardo permette di guardare,
nominare, scegliere, selezionare, si tratta di vere e proprie protoconversazioni.

Questo gioco di continui rimandi nella coppia ¢ possibile grazie a specifiche sequenze di
interazione che Bruner definisce format.

Si tratta di strutture di sequenze interattive che si ripetono con cadenza regolare e
prevedibile. Sono proprio i format ad assicurare al bambino il passaggio dalla
comunicazione al linguaggio vero e proprio. Attraverso un gioco di rimandi all’interno della
diade, si creano modelli comunicativo-linguistici in una dimensione ludica, che assicurano
I’efficacia degli scambi. Il format prevede inoltre la reversibilita dei ruoli, anticipando i
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meccanismi di cambio di turno nel dialogo del parlato e il rispetto dei turni di intervento
altrui.

Un classico format & il quello del cuciisettete, che a livello pre-linguistico permette
un’interazione condivisa sui concetti di presenza-assenza, stimolando il piccolo a “cercare” il
volto della madre, sapendo che si tratta di un gioco, ma abilitandolo a sperimentare la gioia
del volto ritrovato e nello stesso tempo il timore (controllato) della sua momentanea
scomparsa. Il meccanismo “c’&/non ¢’¢” marca anche un punto focale dell’accesso al
bambino al simbolico, iniziando un processo di astrazione e di simbolizzazione, fin dalle
prime fasi di sviluppo. Non ¢ da sottovalutare anche la portata psicodinamica dei format che
sono veri e propri esercizi di intersoggettivita, con valenza affettivo-relazionale, che si
inquadrano nei meccanismi di attaccamento. Il futuro relazionale ed interpersonale della
persona si “gioca” qualitativamente in questo territorio privilegiato, nel quale
apprendimento, gioco, affettivita ed emozioni non sono mai disgiunte.

Con il supporto della figura di riferimento, il piccolo apprendente si “muove” all’interno del
suo contesto di vita, specializzando sempre piu le sue competenze interazionali, passando da
stadi indistinti di modelli ancora imprecisi di comunicazione, ad altri nei quali ¢ forte
I’intenzionalita. Questo percorso esplorativo protolinguistico viene definito da Freddi (2000)
grammatica dell’azione, 1o studioso chiarisce:

Esplorando le cose per mezzo dei sensi, manipolandole, soppesandole, succhiandole o mordendole il
bambino si costruisce a poco a poco una mappa del mondo e scopre anche che nelle azioni dei grandi
¢’¢ sempre una grammatica, il che significa che c’¢ sempre un’azione che viene compiuta, uno che la
subisce, uno che ne trae vantaggio o un danno, uno strumento per compierla, un luogo dove viene
compiuta

Ci troviamo quindi di fronte ad una precoce grammatica “agita” che rappresenta il primo
significativo prodotto dell’intelligenza senso-motoria del bambino. Sempre Freddi, 2000,
chiarisce piu oltre:

Da questa grammatica “pratica” del bambino germogliera poi la lingua, dapprima sotto forma di
olofrase, (parola-frase) poi di frasi dirematiche (di due parole) e gradualmente di tre, quattro, cinque
parole e cosi via. Nel bambino i significati maturano prima delle parole occorrenti per esprimerli; i
contenuti vengono insomma prima della forma linguistica.

La lingua quindi ¢ un fatto motorio, che coinvolge tutti gli analizzatori sensoriali e il
movimento permette di rispecchiare, imitare, replicare il comportamento altrui, creando dei
“modelli mentali” che saranno alla base dello sviluppo psico-linguistico.

Una tappa fondamentale per lo sviluppo linguistico, che rende il gesto fondamentale nel
percorso comunicativo ¢ il passaggio dalla comunicazione non-intenzionale alla
comunicazione intenzionale, che avviene di norma intorno al 9°-10° mese. Nel momento in
cui il bambino usa il gesto di indicare, mostrare , offrire, usa quindi in modo consapevole
(gesto deittico o performativo) avviene il passaggio ad una maggiore coscientizzazione
dell’esperienza interpersonale, con forte valore “protolinguistico.”

Camaioni (2001) lega il gesto allo sviluppo del linguaggio e chiarisce:

Nello stesso periodo in cui il bambino usa gesti referenziali compaiono anche le prime parole le quali,
al pari dei gesti, sono inizialmente molto legate a situazioni specifiche e soltanto man mano si
decontestualizzano. Ci si & chiesti allora qual’e la relazione tra repertorio comunicaivo gestuale e vocale
in questo arco di eta (12 mesi ndr). Sappiamo che quando il linguaggio verbale comincia a consolidarsi
il vocabolario raggiunge le 50 parole, ’'uso dei gesti referenziali diminuisce gradualmente fino quasi a
scomparire. Questo andamento ci porta a ritenere che i gesti referenziali siano un fenomeno
caratteristico del primo sviluppo linguistico, e consentano al bambino di comunicare utilizzando come
“veicoli simbolici” schemi gestuali ben esercitati ( ad esempio nel gioco di finzione) piuttosto che
sequenze vocaliche ancora incerte.
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2.4 Lo sviluppo infantile avviene in un “bagno culturale” il contributo della Psicologia
Storico-Culturale di Vygotskij

1l ruolo della madre nell’acquisizione della lingua ¢ quindi insostituibile, perche punta al
potenziamento delle prerogative del figlio, e ci0 avviene in uno specifico orizzonte culturale.
Anolli e Bertetti (1987) a questo proposito chiariscono:

L’interazione sociale fra madre e bambino non svolge soltanto la funzione di promuovere lo sviluppo
delle capacita e delle competenze del bambino in quanto soggetto psichico, ma anche quello di
introdurlo progressivamente nel sistema culturale di riferimento.

La nostra visione del mondo viene inevitabilmente filtrata dal contesto culturale, un contesto
che Bruner (1986) definiva orizzonte simbolico, attraverso il quale & possibile la
comprensione del mondo, che avviene tramite convenzioni linguistiche regole socioculturali,
in un mondo semioticamente significativo e rilevante.

Il linguaggio, in quanto sistema simbolico, opera in profondita dal punto di vista culturale in
riferimento alla sua duplice natura di mezzo comunicativo e al contempo strumento di
rappresentazione mentale.

E’ con Lev Semenovic Vygotskij (1896-1934) che si configura una vera e propria teoria
storico-culturale dello sviluppo psichico e per estensione del linguaggio.

Nella sua visione lo sviluppo in eta evolutiva ¢ il frutto di una complessa interazione fra il
dato individuale biologico e i processi di culturizzazione della societa. Esiste un mediatore
privilegiato in grado di raccordare i due aspetti ed ¢ il linguaggio verbale che, in virtu dei
suoi codici semiotici orali e scritti, appare unico nel promuovere lo sviluppo psichico.
L’autore (1956) precisa:

L’unita relazionalmente semplice di pensiero e linguaggio ¢ costituita dal pensiero verbale e cioe
sostanzialmente dal significato della parola: *“ Unita vivente di suono e di significato, contenente in s¢
come in una cellula organica, pil elementare, le proprieta fondamentali insite nel pensiero verbale.”

I segni vengono ad assumere il ruolo di di “strumenti-stimoli” essendo il frutto di una
esperienza sociale comune, che viene condivisa dal gruppo. Inoltre il passaggio alle
competenze psichiche superiori avviene proprio tramite la mediazione irrinunciabile di
questi strumenti operativi, in grado di modificare la struttura della nostra mente.

Da un punto di vista linguistico e psicolinguistico il contesto di apprendimento, cio che sta
attorno all’apprendente, assume una rilevanza fondamentale. Le prerogative biologiche
deputate allo sviluppo della parola non sono per se significative e sufficienti, se il processo
di acquisizione non avviene in una “rete”” di stimoli sociali e culturali, che ha la funzione di
abilitare la potenzialita del linguaggio insita in ognuno di noi. Per usare una metafora
informatica, il personal computer che ognuno di noi possiede ¢ abilitato a navigare nella
rete, perche possiede il linguaggio adatto per interfacciarsi con 1’esterno, ma senza il
contesto del World Wide Web, dei server di riferimento, di tutta I’architettura concettuale di
internet non & possibile il collegamento con il mondo della comunicazione digitale.
Continuando nel nostro viaggio informatico, va rilevato che ogni pc ¢ dotato di una struttura
hardware, costituita dalle parti rigide che lo costituiscono e da un software, i programmi che
lo mettono in grado di operare. Analogamente il nostro corpo costituisce la parte pesante,
mentre la mente e le funzioni cerebrali il software per esprimerci e relazionarci con I’altro da
noi.
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In definitiva come sostiene Veggetti, 1998,

Lo sviluppo delle forme superiori del pensiero e quello dei processi cognitivi superiori ¢ dunque
indissociabile, secondo la Psicologia Storico-Culturale, dal contesto di relazioni sociali che il
bambino ha come supporto fin dall’eta piu precoce.

2.5 Le madri parlano e cantano ai bambini: il Baby-talk

Esiste un modo assai peculiare in cui ci rivolgiamo ai bambini che non sanno ancora parlare,
cosi come parliamo in modo particolare agli animali da compagnia. Usiamo questo codice
perché chi ci ascolta dimostra un particolare interesse nei confronti degli aspetti ritmici,
melodici e metrici del parlato, caratterizzato da esagerazioni prosodiche, tratti onomatopeici,
accresciuta mimica gestuale, aumentato numero di ripetizioni, che sono tipiche dell’ infant
directed speech (IDS), o Child Directed Speech (CDS). E’ la particolare musicalita che
cattura I’ascoltatore, perché oltre al dato linguistico “essenziale” e semplificato, vengono
veicolati forti connotazioni emotive e affettive. Queste connotazioni sono la caratteristica
principale del baby-talk e conferiscono valore relazionale, emotivo e linguistico al
messaggio.

Si crea una sintonizzazione affettiva tra madre e bambino, questa speciale sincronia, secondo
Daniel Stern, (1985) sarebbe una competenza perlopiu inconscia della madre, che le
permette di veicolare stati affettivi.

I dati piu recenti sull’osservazione dello scambio comunicativo tra infante e madre entro le
sei settimane di vita, indicano che ogni enunciato del bambino, fatto di vocalizzazioni,
movimenti delle mani e della lingua, dura di norma 2/3 secondi e le fonazioni individuali
circa 0,75 secondi, un tempo compatibile con quello di pronuncia di una sillaba.

Il baby-talk sarebbe un input ideale per 1’apprendimento del linguaggio e 1’utilizzo di
espansioni, di estensioni semantiche e ripetizioni, assicurerebbe la piena comprensione degli
enunciati. Cio perché le chiarificazioni, le domande e le reiterazioni, riguardano la realta
prossimale al piccolo e la sua attivita di gioco, condiviso con la figura di accudimento. 1l
linguaggio, nelle prime fasi, viene percepito dal bambino sotto forma di ritmo e melodia,
come musicalita che, nella gestualita corporea dei due attori, accompagna I’enunciazione
verbale.

Non ¢ casuale che le cosiddette parole “vuote” vengano immagazzinate nel cervelletto, che ¢
la parte piu arcaica del cervello, dove risiedono i meccanismi primordiali: respirazione,
battito del cuore.

Balboni (2006) specifica:

Nella lingua materna o comunque in lingue acquisite entro i tre anni circa di vita le

parole “vuote” (articoli, preposizioni, pronomi, congiunzioni) si fissano nel cervelletto,
che ¢ la parte pil antica del cervello, quella che gestisce i processi automatici come il
battito cardiaco, o quello delle ciglia, la respirazione. (...) Ci0 significa che articoli
preposizioni, congiunzioni e pronomi sono gestiti da processi neurologici diversi da quelli
di nomi, verbi e avverbi, che sono invece rappresentati nella corteccia.

E’ presumibile che buona parte della expectancy grammar e della capacita generativa di frasi
mai udite, sia possibile in virth della contiguita del dato linguistico con zone cerebrali vitali
deputate alla sopravvivenza, e contestualmente al processamento delle emozioni. D’altra
parte il dato musicale, che afferisce al sistema limbico e ai meccanismi pill profondi della
mente umana, ci ha abituato, per via sonora, corporea ed emotiva a fenomeni di
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anticipazione melodica, ritmica, € armonica. Cio ¢ dovuto a tutto il “lavoro” eseguito dalla
coppia nel rapporto primario.

Sono proprio queste parole “vuote,” che vengono gestite dalla corteccia in modo quasi
automatico, a creare le varie corrispondenze linguistiche, che rendono possibile 1’architettura
linguistica.

E’ oggi assodato che in questa fase pre-verbale la componente sonoro-musicale del
motherese possa vicariare la mancanza momentanea del linguaggio parlato.

Inoltre sembra che nello sviluppo infantile le reti cerebrali che si occupano del
processamento linguistico siano sedimentate sopra quelle adibite alla musica.

Anne Fernald (1991) ha approfondito lo studio dell’IDS identificando 4 stadi connessi
all’eta:

-rilevanza percettiva e affettiva intrinseca

-modulazione di attenzione, eccitazione ed umore

-comunicazione di intenzioni ed emozioni

-sottolineatura acustica delle parole

E’ evidente che solo I’ultimo serve come supporto per la crescita linguistica, in realta il ruolo
del motherese & molto pitt complesso, perché investe la sfera affettiva-relazionale del
bambino, creando routines comunicative che sono format di interazione utili ad imparare a
rapportarsi con I’altro, mediando il dato comunicativo con quello emotivo.

I neonati ascoltano piu volentieri I’IDS rispetto al linguaggio normale e sono pil reattivi ai
tratti prosodici, intonativi vocali, rispetto alle espressioni facciali.

Mithen (2007) ribadisce:

Invero una delle funzioni della componente prosodica ¢ di dare origine all’alternanza dei
turni di parola, caratteristica cruciale della conversazione adulta

In ambito clinico diverse ricerche (cfr. Robb 1999) hanno evidenziato problemi di
assunzione del turno di parola in piccoli pazienti le cui madri, a causa di depressione
post-partum, risultavano deficitarie nell’uso del baby-talk.

Le caratteristiche fortemente musicali del madrese lo “distanziano” per cosi dire dal rapporto
stretto con il linguaggio. La sua analisi comparata in diverse lingue ha evidenziato infatti
tratti universali: stessi gradi di elevata intonazione, reiterazioni, iperarticolazione. A bambini
sono state fatte ascoltare, in lingue che non conoscevano, frasi in lingua corrente e in IDS: i
piccoli reagivano in modo coerente al tipo di frase (proibizione/approvazione)
indipendentemente dal dato linguistico, basandosi esclusivamente su prosodia e tratti
affettivi.

Ancora Mithen (2007) chiarisce che anche in lingue come il giapponese, il cinese e il xhosa,
seppure in modo meno accentuato, si manifestano fenomeni di innalzamento vocale.

Il meccanismo mentale dell’IDS ha prima di tutto a che fare con un’abilita musicale
concernente la regolazione dei rapporti sociali e degli stati emozionali.

Questo aspetto rafforza quindi I’idea di una complementarieta tra musicalita e linguaggio,
nel senso che 1’una crea le condizioni per lo sviluppo dell’altro. Ma il ruolo dell’IDS ¢
fondamentale perché apre la mente del piccolo non solo alla dimensione linguistica, ma
anche a quella di una complessa competenza comunicativa globale che ¢ il punto di arrivo
dell’identita della persona, per esprimere, ed esprimersi.
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Trehub (2003) da una forte importanza biologica al canto materno, riconoscendogli diverse
funzioni contenitive, riequilibrative e tranquillizzanti:

In generale, le conseguenze positive del canto, che si tratti di riduzione del pianto, di indu-
zione del sonno o di un stato d’animo favorevole, contribuiscono al benessere del bambino
e allo stesso tempo incoraggiano il comportamento materno.

Tra le sue ricerche in particolare emergerebbe che le ninna-nanne sono caratterizzate da una
sorprendente uniformita transculturale, in riferimento a melodie, ritmi e tempi. Esse possono
essere considerate dei ” prolungamenti” degli analizzatori sensoriali della madre e
della”’simbiosi” del rapporto primario, ai quali lei ricorre per riportare 1I’omeostasi del
piccolo, ma ad una maggiore “distanza” prossimale aprendo la strada alla lenta conquista
dell’autonomia affettiva.

Si viene cosi a costituire un ponte affettivo che interviene nelle routines quotidiane tra madre
e figlio, che agisce sul valore ludico della parola, sulla sua esagerazione, sul senso e sul non-
senso e si iscrive profondamente nell’esperienza del piccolo, sottolinenando i momenti
cruciali della giornata. Il pasto, il sonno, il gioco, la malattia.

Le filastrocche costituiscono un ulteriore passo verso la crescita linguistica. La
verbalizzazione ritmica ¢ prevalente rispetto al significato, perché il tratto distintivo ¢ di tipo
emozionale dove sono co-presenti rima e ritmo.

Il bambino tende a ripetere le sillabe e le duplica, in tal modo le catene sonore diventano
fraseggi propedeutici al linguaggio parlato.

Non va dimenticato il valore “terapeutico” delle ninne-nanne, che assicurano, grazie alla
ripetizione melodica e ritmica, quell’effetto ipnotico di incantamento che induce alla
distensione e al sonno. Diverse ricerche sui bambini in differenti fasce di eta hanno
verificato la modificazione dei parametri respiratori, del ritmo cardiaco, della saturazione
dell’ossigeno e del tono muscolare, quando la madre cantava loro le canzoncine preferite.

2.6 Lingua Materna: Madrelingua

Nel caso dell’acquisizione della lingua materna ¢ necessario chiarire che con 1’aggettivo
“materna” ci si riferisce ad una condizione “tipica,” cio¢ all’interno di una famiglia, o di un
nucleo nel quale tutti i componenti parlano la stessa lingua, compresa la madre o in
alternativa un altro caregiver.

Freddi, 2010, a questo proposito chiarisce:

Madrelingua (in sigla L1). L’espressione sta a designare la lingua che il bambino impara per primo
dalla madre e dagli altri familiari, giustamente denominata madrelingua. La sua assunzione ha il
percorso naturale abbastanza noto e condensato nel “Modello Semiotico-Transazionale B.A.B.”
Questa lingua serve al bambino per soddisfare i suoi bisogni vitali. Egli non si rende conto che sta
parlando: sta semplicemente comunicando. Tutto & naturale, tutto ¢ spontaneo; € tutto un meccanismo
linguistico inconscio che lavora. Nel processo di assunzione della L1 si parla di acquisizione e non di
apprendimento.

La distinzione richiamata da Freddi non ¢ di poco conto, la lingua materna viene assimilata
in ambiente assolutamente ecologico, con tutta la naturalezza e la spontaneita tipiche di una
relazione affettiva, all’interno della quale gli aspetti ludici sono fondamentali, perche
funzionali alla sedimentazione delle informazioni linguistiche, che serviranno al piccolo di
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apprendere la lingua. Questo aspetto rappresenta un’ipoteca di sicuro successo per
I’apprendente, che ingloba il dato linguistico quasi “senza accorgersene.”

Se poi teniamo conto che questo processo acquisizionale avviene in eta evolutiva, con la
tipica “spinta” ad apprendere e a scoprire il mondo e le sue relazioni, non risulta difficle
identificare in quest’epoca della vita un momento “privilegiato” per appropriarsi del
linguaggio. Diversi studi infatti attestano che la finestra 2-12 anni ¢ quella pil indicata per lo
sviluppo linguistico.

La comunicazione tra madre e figlio avviene quindi in modo fluido poiche esiste un tacito
“accordo” tra le parti, che garantisce il successo dello scambio.

Balboni, 2012, specifica che insegnare a comunicare significa insegnare a scambiare
messaggi efficaci.

L’autore veneziano approfondisce questi concetti puntualizzzando che:

1-Scambiare: presuppone un evento bi-direzionale, nel quale si mettono in comune dei
significati che vengono condivisi dalla diade e che vengono modificati e
continuamente rinegoziati di comune accordo.

Cio significa mettere 1’accento sulla componente intersoggettiva e interrelazionale dello
scambio linguistico e cid avviene sia per la madrelingua, sia per la lingua straniera, tenendo
conto anche degli aspetti emotivi, ansiogeni e sociali di ogni evento interpersonale.

2-messaggi: un messaggio ¢ una forma composita di aspetti verbali e non-verbali,

Scopo del comunicare quindi non ¢ quello di scambiare frasi, ma al contrario di mutuare
messaggi, siain L1, sia in L2.

3-efficaci: ogni scambio ha valore in funzione di un risultato atteso, non ha valore in s¢
o per il puro “piacere” di parlare con 1’altro.

2.7 11 Modello S.P.E.A.K.LLN.G della comunicazione di Dell Hymes

1l sociolinguista e antropolinguista Dell Hymes riprende il concetto di Chomsky di
competenza linguistica, che permette al parlante di creare un numero infinito di enunciati,
ma lo integra con componenti extralinguistiche e socioculturali, che abilitano il passaggio
dalla competenza alla reale comunicazione.

Ne nasce un modello canonico di interpretazione di ogni evento comunicativo, sintetizzato
nell’acronimo SPEAKING, con le seguenti caratteristiche:

S: Setting, il luogo fisico, reale dello scambio linguistico, oppure anche Scena Culturale,
quindi gli elementi culturali e sociolinguistici.

P: Partecipanti, gli attori dell’interazione comunicativa, compresi i ruoli interindividuali dei
partecipanti e la loro “posizione” fisica, psicologica. Sono inclusi gli aspetti oggettuali,la
scelta dell’abbigliamento.

E: Ends, gli obiettivi, le finalita, gli scopi per i quali si comunica.

A: Arti, atti di comunicazione, di parola, quelle funzioni linguistiche che sono appunto
“funzionali” a comunicare in modo efficace.
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K: Key, si tratta della chiave psicologica di lettura dello scambio, Is comprensione “fine”
dello scambio, I’ironia, le allusioni, le metafore, I’uso delle pause, dell’intonazione.

I: Instruments, sono gli strumenti verbali e non-verbali che vengono messi in gioco nello
scambio, ivi compresi i diversi mezzi di comunicazione della tecnologia informatica.

N: Norme, sono le norme che regolano le interazioni linguistiche, le modalita di intervenire
in una discussione, il rispetto dei turni di intervento. Sono importanti perche sono
culturalmente determinate, ogni paese ha le sue regole di approccio e partecipazione al
dialogo.

G: Genere Comunicativo, ogni scambio ha un suo genere comunicativo: una conferenza, una
poesia, un testo teatrale, un’e-mail, sono generi diversi che presuppongono approcci
differenti e I'implicita conoscenza dei vari stili che le contraddistinguono.

Il modello ha il pregio di contestualizzare un evento comunicativo in una precisa cornice di
riferimento, una chiave di lettura della realta che contiene non solo gli aspetti squisitamente
“linguistici” ma anche queli non-verbali, paralinguistici, extralinguistici e sociolinguistici,
senza i quali una comunicazione sarebbe difficilmente comprensibile in profondita.
Nell’acquisizione linguistica il modello ha un ruolo decisivo per assicurare una piena
padronanza della “lingua” che ¢ fatta di luoghi, situazioni, rapporti socio-relazionali che
sono “insiti” nella parola concepita come una “finestra” sul mondo del bambino.

2.8 Madre adottiva e acquisizione linguistica

Il ruolo della madre adottiva nell’acquisizione della lingua italiana da parte del suo bambino
¢ fondamentale perche da un lato scattano tutti i meccanismi psico-linguistici tipici
dell’apprendimento della madrelingua, ma dall’altro le condizioni linguistiche, socio-
affettive e culturali del minore adottato sono completamente diverse.

Un bambino che entra nelle liste di adozione internazionale ¢ un soggetto che in ogni caso ha
sofferto, sul piano fisico, emotivo e la cui situazione generale ¢ estremamente delicata,
perche a seguito delle scelte istituzionali deve riconfigurare la sua “nuova” esistenza: una
nuova lingua, una nuova famiglia, un nuovo paese: tutto per lui ¢ estraneo, anche se i suoi
presupposti di vita futura sono stati attentamente analizzati e considerati da chi si occupa di
lui, a livello nazionale, locale e internazionale.

I genitori che si mettono in lista per eventuale adozione vengono sottoposti a screeening
severi per valutarne I’idoneita e la compatibilita, le associazioni e i servizi sociali svolgono
un accurato lavoro di sensibilizzazione alle difficolta di questi bambini creando occasioni di
incontro con i genitori prima, durante e dopo I’adozione.

Esiste quindi un filtro attento e scrupoloso delle prerogative di un “buon” genitore adottivo
che dovrebbe creare le premesse per un’integrazione di successo.

Facendo riferimento ai paragrafi precedenti risulta chiaro che la figura chiave ¢ la madre in
questo percorso, anche se ovviamente il padre e gli altri membri della famiglia concorrono
assieme al progetto di vita del nuovo arrivato in famiglia.

Tuttavia le aspettative che si possono creare, a volte anche in modo fantasmatico, pongono la
madre in una condizione allo stesso tempo privilegiata e delicata. Lei stessa dovra tenere una
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giusta distanza con eventuali altri bambini del gruppo familiare, se vi sono, o se non ci sono
dovra confrontarsi con le motivazioni che 1’hanno spinta ad un’adozione: spesso
I’'impossibilita di averne o altre condizioni.

Per questo motivo il suo ruolo di “madre adottiva” e non biologica dovra riconfigurarsi,
adeguandosi alla nuova situazione.

In molti casi i piccoli adottati presentano disturbi della sfera sociorelazionale,
dell’alimentazione, tratti comportamentali atipici, a volte disabilita pit 0 meno gravi e in
questi casi il lavoro materno presenta momenti difficili. Tanto piu la madre adottiva sara in
grado di innescare meccanismi virtuosi di riequilibrio affettivo, relazionale ed emotivo, tanto
pit il nuovo arrivato perseguira un’integrazione di successo.
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Capitolo Terzo: Glottodidattica Umanistica e acquisizione del Linguaggio

3.1 Glottodidattica Umanistica: coordinate teorico-pratiche

Dal punto di vista teorico queso lavoro fa riferimento ai contributi della psicologia
Umanistica di Carl Rogers ( Freedom to learn, 1966) e ad un approccio umanistico, come
declinato dalla “Scuola Veneziana di Glotttodidattica” che negli ultimi decenni ha affrontato
I’'insegnamento della L1 e della L2 tenendo conto dei punti fondanti della psicolinguistica,
sociolinguistica e neurolinguistica, orientati sulla valorizzazione della”persona che
apprende” e della “persona che insegna,” incentivando in questo modo i due poli centrali
dell’educazione linguistica.

Cio significa anche orientare la didattica al saper fare con la lingua, puntando cosi
all’autonomia espressiva e sociale di chi apprende, dietro una sapiente guida del docente che
si configura pitt come supporto, aiuto, tutor, nel lavoro scolastico, con un chiaro disegno
delle mete educzative e didattiche da raggiungere.

Un ulteriore punto di forza di un tale approccio ¢ la valutazione dei reali bisogni dello
studente, al quale verranno offerti i mezzi piu diversificati per potersi sintonizzare sulle sue
prerogative culturali, sul tipo di intelligenza, sullo stile relazionale e cognitivo.

Si tratta di una glottodidattica, per dirla con Rogers “orientata sull’apprendente” che tende a
tenere conto della sua storia e delle sue potenzialita espressive.

