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Marie-Christine Jamet
Universita Ca' Foscari Venezia

En France, la norme - celle des
puristes - a une longue histoire,
commencée avec Richelieu qui fonde
I'Academie en 1635; “la mission qui lui
fut assignée des l'origine était de fixer
LA langue francaise, de lui donner des
régles, de la rendre pure et
compréehensiole par tous. Elle devait
dans cet esprit commencer par
composer un dictionnaire.” La volonté
d'agir politiquement sur la langue
compte donc prés de quatre siécles et
l'intervention de |'Etat depuis lors ne
s'est jamais démentie. Au XVII® siécle,
un grammairien comme Vaugelas
decide de ce qui se dit ou ne se dit
pas, et seconde le pouvoir royal en
faisant du francais parlé 4 la cour le
modele a suivre. Louis XIV a vite
campris I'enjeu linguistique d'une
langue forte et de prestige pour
l'absolutisme qu'il imposait. Et la
Révolution n'a pas raisonné autrement
avec l'abbe Grégoire? qui, aprés ce
qu'cn peut considérer comme la
premitre enquéte sociolinguistique par
le bials d'un questionnaire, &tait arrive
a la conclusion que mains d'un
Francais sur deux maitrisait la langue
nationale (Gadet 2007: 18) et que cela
etait incompatible avee le principe

d'une Républigue une et indivisible.
Mais c'est la 11I* République avec la loi
sur 'Ecole obligatoire (1882) qui fait
du principe d'éradication des patois,
établi au sommet de I'Etat centralisé,
une réalité qui se diffuse, lentement
mais slrement, sur le territoire. Le
premier conflit mondial, o0 des soldats
de toutes les régions de France se
trouvent au coude a coude dans les
tranchées, a également contribué a la
prise de conscience de I'avantage
d'une langue nationale pour
communiquer. L'enseignement,
contrélé par ]'Etat a donc veillé &
I'apprentissage d'une langue d'abord
véhiculaire dans les classes primaires,
car, comme 'écrit Boutet (1999: 37)
“la mise en place d'écoles constitue un
moyen trés efficace de la
standardisation d'une langue (et de sa
diffusion)" Le Frangais peu & peu est
ainsi devenu langue maternelle de
I'ensemble de la population, et les
elites recevaient ensuite un
enseignement plus approfondi afin de
nattriser la dimension écrite plus
soutenue et de prestige dont on

hommes de |ettres. Le frangais n'est-il
pas la "langue de Moligre" ?

Or, le francais sé ¢ ‘
egalement développé son corollaire, 4
savoir un ensemble de variations lies
& des facteurs géographiaues
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(variations diatopiques selon les
régions), & des facteurs sociaux
(variations diastratiques selon le degré
d'instruction des groupes sociaux),

& des facteurs situationnels ou
stylistiques (variations diaphasigues
selon les circonstances qui impliquent
des registres formels ou pas)® (Gadet
2007: 14-15). La variation touche les
sphéres de la phonétique et de
I'intonation, du lexique, de la
morphosyntaxe, du discours.

La legitimité d'un enseignement de |a
norme a des enfants francophones
qui, par ailleurs, maitrisent le code oral
et aujourd'hui un code écrit spontané
comme dans les SMS, n'est pas
vraiment & remettre en cause, pour de
simples raisons démocratiques puisque
la maltrise du langage normé est

la condition de I'accés aux métiers les




plus valorisés socialement. Par contre,
lorsqu'on se situe dans une perspective
d'enseignement/aporentissage d'une
langue étrangére, un certain nombre
de questions se posent sur la
définition de I'objet "langue” que I'on
veut enseigner. Avant

le bouleversement méthodologique
de l'approche communicative, on
enseignait la l[angue étrangére avec les
mémes principes que la langue
maternelle, en privilégiant les formes
socialement prestigieuses, et donc
proches de I'écrit soutenu, dans le but
de diffuser la culture. Mais depuis

les années 70 I'acquisition d'une
compétence communicative est mise
au premier plan, impliquant gue ['on
forme les apprenants & maitriser les
compétences réceptives et productives,
en paralléle, en y accordant - en
principe - le méme soin, afin de les
préparer 4 interagir dans toutes les
circonstances. Or la langue que l'on
apprend a produire doit-elle recouvrir
exactement la langue que I'on
apprend & comprendre ? Est-il
envisageable d'apprendre toutes les
variations du frangais ? Du reste, un
francophone lui-méme ne les posséde
pas. Lesquelles privilégier ? Nous
réfléchirons & ces questions, en nous
placant du point de vue du
concepteur de manuels
d'apprentissage du frangais, et on
pressent aisement ce que ce singulier
a d'arbitraire. Nous dresserons un
rapide panorama des différents types
de variations observables aujourd'hui
en francais, chaque fois en examinant
quelles en seraient les conséquences
sur le plan didactique.

1.1 Dans 'hexagone
Des francais régionaux
Le succeés récent du film Bienvenue
chez les Chtis, qui a battu en France
les records d'entrées avee plus de vingt
millions de spectateurs et qui est
arrive sur les écrans italiens avece le
titre "Gt al nord", 2
placé sous le regard de tous que
lintercompréhension n'était pas

acquise entre gens du sud et gens du

tautd'un coup

nord, du mains & un premier contact.
Paur les Francais élevés sur les bancs
de I'Eeole mpuollcamﬁ il y avait de
uoi etre surpris: les patois
existeralent-ils done encore ? Chacun
certes, a la perception que les aceents
régionaux colarent la langue
accompagnes de quelques mots
pittoresques - aux yeux des autres
bien shr - |

ne comprenne pas nécessairement un

homme du nord, cels a fait rire,
d'autant que le trait était
nécessairement forcé 4 cette fin.

Les institutions, elles, ont intégre Ia
dimension multilingue de (a France en
ajoutant au nom de l'organisme qui
élabore la politique linguistique du
gouvernement, "Délégation génerale 4
la langue francaise *, la mention
supplémentaire "et aux langues de
France " Il s'agissait en effet d'inclure
les dialectes® régionaux qui avaient
subi un long ostracisme, ainsi que les
langues parlées dans les territoires
d'outremer - dont les créoles - et de
répondre ainsi zux exigences de
I'Union Européenne sur les langues
minoritaires. Cependant, la situation
linguistique en France métropolitaine
n'a absclument rien & voir avee la
diffusion des dialectes en Italie.
Comme on peut lire sur le site méme
de la DGLFLF :

“Le recensement de 1999 a révélé que
26 % des adultes vivant en France
avaient pratiqué dans leur enfance
une langue autre que le francais:
I'alsacien (660 000 personnes),
l'oceitan {610 OOD) fes langues d'oil
(580 00O, e breton (290 000) de
maniére mbir's_mH-—‘- et pour chacune
de ces langues, un nombre au moins
égal de locuteurs occasionnels. La
] e France

mais gu'un homme du sud

n'est cependant presque plus assurée
cadre familial, et dépend
aujourd'hui surtout de leur
enseignement et de leur créativite
dans le domaine artistique”

dans le

Ces langues peuvent donce étre
apprises a I'¢cole par choix et étre
objet d'examen lors du baccalauréat,
mais le francais est parlé par tout le
monde, a des niveaux divers liés en
réalité & des facteurs sociaux-culturels
et avec des variations régionales qui
affectent essentiellement la facon de
pronancer, la cadence, 4 guai
s'ajoutent quelques ¢léments lexicaux
et morphosyntaxiques. Tous les
Francais vous diront que les
meridionaux chantent, accentuant les
finales d'ordinaire muettes des mots,
prolongeant les nasales par un
phonéme consanantique proche du
fyf, et medifiant leur aperture (par
exemple la nasale [ 5 { 4 la place de
[8{ ou bien faf & la place de /d/.

Ainsi dans le film cité, un vieux
Provengal explique au héros qui a été
muté dans le Nord: "en mille neuf cent
trenteu quatrew, ma meérey a couché
avec un cheuteumi. [.] I' s'appelleu
commeu ca la-haut " Les ch'timis’
influencés par le substrat picard,
changent en francais les [s/ en /[ [ et
Il en [K/, les fa] presque en fof ce qui
donne des quiproquos habilement
utilisés dans le film, comme dans cet
exemple, & propos du directeur d'un
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bureau de poste qui a emporté les
meubles en quittant son logement de
fanction :

Philippe (du Sud) - Pourquoi il est

| parti avec les meubles ?

Antoine (Ch'tl): - Parce que ch'est
p'ét’ les chiens.

Philippe: - Quels chiens 7

Antoine: - Les meubles !

Philippe: - Pourquoi donner ses
meubles & des chiens ?

Antoine: - Mais non, les chiens, pas
des kiens. Il les a pas donnés a des
kiens, ses meubles, il est parti avec.
Philippe: - Mais pourguoi vous dites
qu'il les a donnés ?

Antoine: - Mais j'ai jamais dit cha.
Philippe: - Pourguoi des chats ? Vous
avez dit des chiens 7

Antoine: - Les chiens & lui |
Philippe: - Ah les siens | pas les
chiens | les siens |

Antoine: - Ben oui, les chiens. Ch'est
| cha !

i Philippe: - Les chiens, les chats, mais
putain, tout le monde parle comme
vous icl 7

Implications didactiques

Faut-il enseigner ces divergences
d'accent 7 La réponse est certainement
oui, mais pour apprendre & les
comprendre et pas & les oroduire, Par
conséguent, il apparait impossible de
les proposer trop tot dans
I'apprentissage, au moment ou |'oral,
donné dans les dialogues d'ouverture,
sert précisément de modele. Alors quel
modele donner pour le premier
apprentissage en LE ? Le choix ne peut
étre que le modele standard
radiophonique ou télévisuel des
journaux télévisés ou des entretiens
avec une langue soutenue, le plus
proche des prononciations enregistrées
par les dictionnaires. Un apprentissage
du francais comme Langue seconde
(L2) par exemple, sera completement
différent en ce sens gu'il interviendra
dans une realité régionale particuliere
qui aura une influence sur les

acguisitions. Mol-méme, immigrée e
Italie du Nord, j'ai appris un italien
vénete, ce qui ne m'a pas aideée face
aux consannes doubles italiennes qgue
Jje n'entends pas et n'arrive guére 3
restituer. Dans un parcours
d'apprentissage, il conviendrait
d'attendre la préparation au niveau C1
pour introduire des divergences
d'accent lorsqu'elles sont trés
prononcées ; au niveau B2 ol pour la
premiére fois dans les certifications
apparaissent des documents oraux
authentigues, c'est encore une langue
standard qui est requise (Beacco,
Bouquet, Porquier 2004: 31).

Rien n'empéche cependant de faire
ponctuellement une sensibilisation,
par exemple avant un voyage de
classe dans le midi de la France,
seconde destination des voyages
scolaires aprés Paris. Au niveau lexical
et morphosyntaxique, les variations
sont peu fréguentes en terme
quantitatif ou de fréquence d'emploi.

Voici deux exemples typiques que e
connais bien du fait de ma provenance
meridionale : le mot péguer pour dire
colfer (ca pégue = c'est poisseux), ou
la construction typique du Sud qui
consiste a antéposer le pronom tout :
il faut tout que je fasse ici, au lieu de
il faut que je fasse tout ici, ou la place
du pronom reste fixe quelle que soit la
nature de la subordonnee: if fauf tout
faire/il faut tout que je fasse Ces
formes dont la fréquence reste basse
releveront davantage d'un
enseignement fortuit au moment ou
se présente le phénomene linguistique
gue d'une systématisation.

1.2 Ailleurs dans le monde

La francophonie

Si on réfléchit non plus au niveau
strictement hexaganal, mais en
élargissant 4 'ensemble des pays
francophanes de langue maternelle, le
probleme de la variation diatopique se
fait plus aigu. Les variations belge ou
suisse sant a 'instar des variations

rexagonales. La Belgique et

réginnales t
la Suisse francophone jouxtant
la France, il existe un continuum

linguistique d'un céteé et de Pautre de

la ligne de démarcation des états.

Le francais québécolis pose un probleme
différent : dans les journaux écrits, il
est pratiguement identique au francais
hexagonal standard. Par contre il suffit
d'ecouter TVS pour mesurer

la différence, déja dans le cadre
d'échange standard. Par exemple le
format de I'émission Tout fe monde en
parle’” existait aussi au Quebec,

le principe étant d'inviter des
personnalités et de les déstabiliser
avec humour. Un francophone
hexagonal ne comprenait pas tout
dans les interventions en francais
standard spontané québécois.

Les problemes sont essentiellement

dus a la prononciation, mais aussi

a la quantité de lexique différent entre
le québécais et le francais hexagonal,
soit 4 cause du maintien d'anciennes
formes frangaises remontant aux
premiers colons et inusitées
aujourd'hui en France, soit par des
emprunts a I'anglais, ce qui rend
I'intercomprehension plus difficile.
Voici, & titre d'exemple, un passage
d'une pitce du dramaturge québécois
Michel Tremblay (Les Belles Sceurs
1972). Ce sont des femmes qui
parlent, en cheeur :

J'me léve, pis* |'prépare le déjeuner.
Toujours la méme maudite” affaire !
Des toasts, du cafe, des ceufs, du

| bacon... J'réveille le monde, j'les mets

dehors. L3, c'est le repassage.
T'travaille, j'travaille, j'travaille. Midi
arrive sans que je le voye® venir pis les
enfants sont en maudit® parce j'ai rien
préparé pour le diner® J'eu” fals des
sandwichs au baloné”, J'travaille toute
I'apres-midi, le souper” arrive, on se

| chicane®. Pis le soir, on regarde la

: télévision | Mercredi | C'est le jour du

i mégasinage™! I'marche toute la

journée, 'me donne un tour de rein 3

| porter des paguets gros comme ¢a,
J'reviens & la maison crevée |
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Les mots ayant un astérisgue
correspondent dans l'ordre @ ceux-ci
1. puis (simplification phanétique,
présente aussi en France) ; 2. maudit ;
adjectif 4 valeur négative d'usage
beaucoup plus fréquent au Québec ;
3. voye - prononciation populaire du
subjonctif présent (aussi en France) ;
4. le diner est |e repas de midi, en
France ce serait le repas du soir sauf
dans quelgues régions du Sud ; 5. éive
en maudit : étre en colere ; 6. feu :
amuissement de la consonne “r "
finale ; 7. baloné : mot québecols
désignant une sorte de saucissor ;

8. souper = diner (le repas du soir) ;
9. se chicaner = se disputer
(semantisme plus fort gu'en francais
hexagonal] ; 10. mégasinage = le fait
de faire les magasins, les courses.
Imaginez en outre les /a/ prononcés
{8/, les Jaf qui tendent vers le [g/
comme dans l'anglais cat. Le passage
n'est pas parfaitement transparent !

Il est siir que le poids de la variation
diatopique augmente parallélement
avec la variation diastratique et
diaphasique. Dans les milieux
populaires québécais, on parle joual
(prononciation du mot cheval) non
intercompréhensible. Dans 'oral
spontané, certains locuteurs, de milieu
socio-culturel moyen voire éleve,
comme on le constate sur TV5, ont un
fort accent, mais d'autres beaucoup
mains, selon un phénomeéne
relativement naturel qui fait que tout
locuteur n'adopte pas nécessairement
tous les traits régionaux’®.

Implications didactiques

Au niveau de I'enseignement, €n quoi
le québécois peut-il interférer avec le
francais objet d'apprentissage de nos
apprenants italiens ? En langue
étrangére LE, il apparaitrait logigue de
proposer & l'apprenant le modéle

le plus proche de chez lui, celui avec
lequel il & le plus de chanees d'étre en
contact, done, pour les ltaliens le
francais de France. Or nous-méme,
récemyment, argumentions en faveur
d'une autre approche du probleme de
['apprentissage du francais qui metle

davantage en evidence sa valence

mandiale, cela pour replacer le franqais
a sa place dans le marché des langues :
le francais est une langue parlée par
173,2 millions de locuteurs dont plus
de 112,6 millions de langue maternelle
sur les cing continents®. Cette diffusion
capillaire, propre de 'anglais, n'est vraie
ni de l'espagnol, ni des lahgues de 'Inde
(bengali et hindi), ni du Portugals ; elle
est en pragression pour le chinois, pour
ne citer que les langues les plus parlées.

En outre, le francais est toujours la
langue de |z diplomatie, et... des jeux
olympiques. Pour faire passer ce
message - le frangais, langue des
voisins et langue maondiale - au sein
des familles italiennes, au moment du
choix des langues pour

eurs enfants,
il nous semble qu'il faudraiz agir sur
I'Tmage de la langue que l'on donne a

travers les manuels. Or le fait que le
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francais soit une langue pluriculturelle
4 cause de l'extension de la
francophonie est un atout
supplémentaire. Cette richesse
culturelle est certainement source de
motivation. C'est pourquoi, nous avons
déja essayé dans un manuel desting &
la Terza media” d'introduire certains
pays francophones de l'intérieur,

en faisant agir des personnages de
chague pays, et pas seulement en
présentant les pays dans les pages
encyclopédigues pour savoir ol on
parle frangais. Mais le probleme de [a
variation a immédiatement fait
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surface. Avec quel aceent faire parler
les personnages 7 Fallait-il respecter
I'authenticité ou faire passer d'abord
des considérations de progression dans
I'zpprentissage ¥ Nous avons opté
pour la seconde solution pour des
raisons de fond (trop tot pour donner
des modeles différents), mais aussi
pour des raisons pratiques (ol trouver
pour un studio d'enregistrement
italien des locuteurs adolescents
québécois, belge, suisse, tahitien,
sénégalais ?) qui dans ce cas ont
convergé avec notre choix
pédagogique, mais qui parfois
imposent des solutions qu'on n'aurait
pas souhaitées (Jamet 2007). Pour ces
apprenants plus dgés, on pourrait
introduire la variation petit a petit,
mais uniguement dans l'entrainement
a la compréhension orale,
indépendante des activités de saisie de
I'input linguistigue. Mais ¢'est encore
un livre & faire en ltalie.

2
Langue populaire et argots

La variation diastratique définit les
usages propres a des groupes humains
différents. Les facteurs retenus pour
caractériser les groupes sont I'dge et le
sexe, et leg critéres de l'instruction, de
la profession et du type d'habitat (ville
ou campagne). Mais en réalité, non
seulement ces facteurs bien sir se
combinent entre eux, mais d'autres
interviennent pour justifier des usages
linguistiques différents, comme par
exemple le développement de la classe
mayenne survalorisant la norme [clé
d'accés au pouvoir), les phénomenes
migratoires entrainant des contacts de
langue, le developpement des
technologies comme les télépnones
portables ayant fait naitre l'usage d'un
nouveau code écrit surtout chez les
jeunes. Comme toul type de variatian,
le francais dit populaire, parlé par des
cauches sociales peu instruites,

combinent des traits phonétiques,
prosodiques, morpho-syntaxigues et
lexicaux. Dans le dictionnaire, les mots
sont signales par I'abréviation POP; au
niveau syntaxique, souvent
apparaissent des formes non-standard
du type : cest mor que je 'ai dit ; ou
c'est que tu vas 7 et méme ou que
c'est que tu vas 7 La variation lexicale
est généralement plus perceptible.

Au XIX¢ siécle, dans le monde des
truands, s'est développe un langage
cryptique, appelé argot, ou les mots
francais avaient un correspondant
synonymique : l'argent par exemple se
dit oseille, fric, la voiture est une
bagnole ou une tire, caisse.

Tres inventif, 'argot comprend toute
une série d'expressions fondees sur des
calembours, des métaphores ironigues,
des locutions figées, et un certain
nombre de mots grossiers. L'argot,
comme code linguistigue propre a un
groupe se démultiplie : argot militaire,
sportif, scolaire, des prisons, des
métiers, des banlieues. C'est ce dernier
qui a suscité le plus d'études ces
derniers temps. On |'a appele "Iz langue
des jeunes”, mais comme le dit Gadet
(2007: 120), ce mot "jeune” en réalité
recouvre nan seulement un groupe
identifié par I'4ge, mais aussi par la
provenance sociale, par la résidence
dans les banlieues populaires et
souvent par l'ethnie ou la culture
d'origine puisque beaucoup sont fils
d'immigrés. Toujours est-il que leur jeu
linguistique consistant & inverser les
syllabes des mots (& l'envers= ver l'en
= verlan, le métro = le tromé, ou en
conservant les consannes avec
d'éventuelles modifications vocaliques

(i sge = un

keum), a connu un succes international

travers e film Mathieu Kassovitz,

~EHSS Un B

la Haine. Certains mots ont franchi les
frontiéres du groupe et sont connus de
tous camme les beurs (= arabes) pour
désigner les jeunes d'origine
maghrébine, la meuf (= la femme,

la copine]; d'autres sont plutdt conaus
de la jeune génération qui les a
adoptés comme cest relou (= c'est
lourd), j'suis vénére (= énervé), ete. En
effet, aujourd’hui, certains choix
linguistigues dépassent le cadre du
groupe qui les utilisait au départ. Les
média (radio, télévision, et publicité]
servent de caisse de résonance, et les
changements sont si rapices, gu'on
assiste d'une part a une créativite
linguistique incrovable, d'autre part a
une volatilité de plus en plus grande,
Ainsi de trés nombreux mots d'argot
sont connus d'un grand nombre de
locuteurs et de argotique (ARG dans le
dictionnaire), ils sont devenus familiers
(FAM). Gosses, mdmes, mioches sant
des éguivalents plus ou moins familiers
et fréguents de enfants. Employés en
situation familiére ces mots relévent de
la variation diaphasigue.

Implications didactiques

Pour 'enseignement, il est évident gue
c'est la norme standard gui doit
primer. Ceci dit, comme pour

la variation diatopigue, 'apprentissage
des formes non-standard permet
d'élargir le ehamp de connaissance de
la langue étrangere, Comment
comprendre Céline ou Queneau sans
cela. En outre, le verlan, quoique parle
finalement dans des cercles tres
restreints, et ne se constituant pas en
code autcnome (ies jeunes gui ont
vieilli et se sont mariés ne parlent pas
en verlan & leurs enfants), il suscite
toujours la curiosité de nos jeunes
apprenants, comme jeu linguistique.

A ce titre de divertissement culturel ou
bien avec des eléves avances a qui an
montrera la Haine, pour sa valeur
socio-culturelle plus que linguistique,
on pourra introduire en passant ces
informations, avant un niveau C1.

2.2 Quand la situation fait changer
la l[angue

L'oral spontané

Le différence entre la variation
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diastratique et diaphasique est que
cette derniere dépend de la situation,
et implique qu'un locuteur adapte sa
facon de parler, disposant ainsi de
plusieurs registres. Dans le premier cas,
le locuteur, pour des raisons sociales et
culturelles dispose d'un éventail plus
restreint de possibilités, dans le
deuxieme cas, il lui faut a chague fois
choisir. La réplique malencontreuse du
president Sarkozy a un homme qui
refusait de ui serrer la main lors d'un
bain de foule au salon de l'agriculture,
‘casse-toi alors pauvre conl”, montre
fort bien d'une part combien cette
fagon de parler est spontanée dés que
I'€motif entre en jeu méme chez des
gens d'un niveau socio-culturel éleve,
d'autre part, au vu des flots de
critiques, que l'usage de la langue a
une valeur sociale codifiée et dérager
a la regle signifie entacher la fonction
incarnée, dans ce cas, celle de
président de la république. Il est sans
doute plus difficile de se contréler
aujourd'hui que cela ne I'était
autrefois, car sans aller jusqu'a l'injure,
qui est cependant de plus en plus
utilisée et perd de ce fait un peu de sa
force illocutoire (le président ne
pouvait toutefois se I'autoriser), I'oral
spontané a des marques propres,
reflets d'usage non standard,
partagées par I'ensemble de la
population. Comme le dit Merle (1999:
9): "Autrefois, la facon de parler
trahissait le bonhomme, sz fonction et
ses origines sociales. Aujourd'hui, le fin
du fin, c'est pour tout un chacun de
pouvoir, mine de rien, parler comme
tout le monde."

Et c'est sans doute ce dernier aspect
qui va poser le plus de problémes pour
I'enseignement de la langue, Quelles
sont donc les variations, liées a la fois
au canal oral et 4 une situation
familiere, qui different de la langue
normee, décrite dans les grammaires ?
Nous allans donner un exemple de
dizlogue spontané - méme s'il n'est
pas entierement authentique - tiré
d'un fi

LE Ity

de Rohmet, Le

liberté dans le texte qu'ils interprétent

et nous pouvons estimer que le degré
d'authenticite de la parole est
vraisemblable. Rien a voir par exemple,
avec les films doubles a peu de frais,
ol sans méme voir les images, on
entend que le texte est récité, Les
personnages sont autour d'une table
dans un jardin pour un barbecue et
discutent du fait que Delphine,
I'heroine, est végétarienne. Nous
reproduisons ce que nous entendons
au plus prés, tout en conservant
l'orthographe des mots. Les lettres
muettes sont entre parenthéses, les
liaisons indiquées par un sous-tiret.
Les rares signes de ponctuation
servent seulement a faciliter |a lecture
et ne marquent pas forcément une
pause dans le flux.

Gérard: - Voila les cotles) de porc'..

i (] Alor(s]_ (il) v a des bleues, (i) v a
des saignant(es), (1) y a tout c(e) qu'i(l) |

faut. Chacun s(e) sert _hein.
Delphine: - Ben moi jle) mangle) pas
d(e) viand(e).

Gérard: - Ah bon?

Delphine: - Quais.

Brigitte: - Tu n'aim(es) pas la viand(e) 7 |

Delphine: - Non j'en prends pas, mais
c'est pas grav(e)_hein, c'est pas un
problem(e) [..]

Gérard: - Non mais jamais jamais tu
mang(es) de viand(e) ?

Delphine: - Non jamals.

Gérard: - Ah bon !

Liliane: - Et [(¢) poisson ?

Delphine: - Ben I(e) poisson pas trop

. non plus tu vois. I'en mange des fois

quand_euh, ben des fois quand_[il) v a

| rien d'autrle)_alor(s)_euh... Tu vois

ben i(l) faut bien un ple)tit que(l)qule)

| chosle) de protéin(es) quand ch’suis
i chez les gens des fois, mais moi euh
' pas trop quoi!

. Gérard: - Et au niveau de

l'organisme_ euh, pas dle) problem(e)?

- Tout va bien?

Delphine: - Quais.
Gérard: - Quais ?
Delphine: - Quais. Non mais j(e) me

pOrte olen

Mais chez mai j{g) man

des céreales, jle) mang(e] des .. euh;

. jle) me fais des trucs bien |
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Du point de vue de la variation
phonétique, la chute du "e" instatle
est évidente dans la plupart des cas,
sauf lorsqu'il y auralt une surcharge
consonantigue en raison de sa
disparition: jle] me porte bien, Le "e"
du verbe est prononcé pour éviter le
heurt de trois consonnes. Quand deux
"e" se trouvent dans deux syllabes
successives, ¢'est souvent le premier
qui disparait: jfe) me. On voit que le
pronom impersonnel "il" peut
disparaltre totalement (v o) ou
partiellement (i’ faut bien). Lorsqu'un
“e" est maintenu 2 la finale du mot,
c'est qu'en général, il est le support du
son d'hésitation euh, plus ou moins
prononce. Du fait de la chute du e *,
se produisent des phénoménes
d'assimilation phonétique par exemple
du {3/ devant le /s qui devient /[/
[ch'uis) et des phénoménes de
resyllabation : /v a tout ce qui faut
est prononce: /ja-tus-ki-fo/, et pos de
probiéme se prononce /pad-pro-blem/
et chacun se sert dégage une espéce
de géminée [[akcBsser/. Or ces
resyllabations qui brouillent les
frontigres des mots sont trés difficiles
a comprendre pour des étrangers.

On constate des enchalnements qui ne
tiennent pas compte de la graphie
mais seulement de la pranonciation de
base: alors il y o [a-lo-wrja/ et une
liaison entre quand et I'hésitation qui
suit [kdtee:/. Ajoutons la prononciation,
a l'arigine populaire, et aujourd'hui
absolument répandue notamment chez
les jeunes de owais & la place de our
Au niveau du lexigue, remarguons
I'emploi familier du mot passe-
partout, truc, et de des fois au lieu de
guelquefois plus souteny, ainsi que
I'emploi d'expressions phatiques du
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type tu vols, guoi, hein. L'expression
un petit quelgue chose de est une
périphrase synonymigue de un peu de.
Au niveal morphasyntaxique, on
observe I'emploi adjectival et en
fonction d'epithéte de I'adverbe bien
{des trucs bien). La disparition de la
particule de négation ne est presgue
systematique et lorsque Brigitte fait
une phrase normée, on se prend A se
demander si elle ne récite pas trop
bien son texte: Tu n'aimes pas la
viande 7 aurait gu devenir T'aimes pas
la vionde 7 Les interrogations sont
faites avec la seule intonation™. Mais
la structure syntaxigue de ce passage
la plus typique de 'oral est sans nul
doute: mais mol pas trop quoi! On ne
sait si la phrase elliptique qui place en
position thématigue le locuteur (moi)
3 propos de gui est asserté quelque
chose (pas trop) a pour verbe manger
en se reliant & la premigre phrase de la
réplique (mais moi, je n‘aime pas trop
manger de la viande] ou bien dépend
de la phrase qui précede: il faut bien
un petit quelgue chose de protéines,
mais pas trop pour maoi.

Enfin derniers traits de l'oral, les
hésitations (redoublement de non
mais jamais jamais...), les phrases non
finies (je mange des euh..), le tout
avec un débit rapide. A cela s'ajoutent
les enchainements discursifs gui ne se
font pas sur le coﬂenu mais sur le
plan de la pragmatique. Ains Duphm
peut-elle dire en méme temps oui et
non: Ouals. Non mofs je me porte
bren, qu'il faut camprendre comme,

ouf tout va bien (niveau de
I'information). Mais je ne suis pas
d'accord que tu penses le contraire
{niveau du discours) car je me porte
bien. Tout cela est inscrit dans non mais.

Implications didactiques

On mesure ainsi I'écart entre cette
production naturelle, typigque d'un oral
familier en interaction, sur un sujet
banal, avec des mots simples, et le
dialogue équivalent qui pourrait
figurer dans un manuel, a la lecon sur
I'alimentation.

Gérard: - Voila les cotes de porc. [..]
Alors il v a des bleues, il y a des
saignantes, il y a tout ce qu'il faut.
Chacun se sert, n'est-ce pas.
Delphine: - Eh bien, moi je ne mange
pas de viande.

Gérard: - Ah bon 7

Delphine: - Oui, c'est vrai.

Brigitte: - Tu n'aimes pas la viande ?
Delphine: - Non je n'en prends pas,
mais ce n'est pas grave, ce n'est pas
un probleme.[..]

Gérard: - Mais tu ne manges jamais

i de viande ?

| Delphine. - Non jamais.

i Gérard: - Ah bon |

¢ Liliane: - Et du poisson 7

Delphine: — Pas trop non plus. J'en
mange quelquefois quand il n'y a rien
| d'autre. Il faut bien un peu de

| protéines, quand je suis invitée chez
les gens, mais moi, je n'aime pas trop |
- Gérard: - Et au niveau de l'organisme,
. pas de probléme ? Tout va bien ?

' Delphine: - Qui.
Gérard: - Oui 7
Delphine: - Oul. Je me parte bien,

Chez moi je mange des cérgales, je
. Je me fais des tru
s plats !
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La différence entre le dialogue rée| et
le dialogue recomposé - sorte de
dialogue theatral - est importante.

Or on propose précisément ce dernier
type dans les dialogues d'ouverture
des manuels. Toutes les saillies de I'oral
sont gommées ou presque (on pourrait
sans doute laisser trucs bien), pour des
raisons de lisibilité nécessaire au
retravail du texte afin d'iscler

le lexique ou les structures en
apprentissage (comme ici sur le
partitif négatif: manger de la viande
ne pas manger de viandel. La chute
des "e" muets sera laissée & l'initiative
des \ecteurs gul interpreteront

les dialogues pour le CD
d'accompagnement du manuel, et de
l'instruction qu'ils auront recue: une
dictian 12 plus "naturelle” pessible
(comme de bons comédiens de
théatre) ou une diction ralentie a des
fins'pédagogigues

Nous avions conclu & propos de la
variation diatopique a la nécessité de
dissocier pFOOUCt!CiT et
compréhension, parce qu'il faut
apprendre a comprendre davantage
gue ¢e qu'on peut ou doit produlre, €t
gue 'introduction d
variétés de francais
niveau seuil (B1) et méme du niveau
d'indépendance (B2). La méme
réflexion vaut pour les variations
strictement socio-culturelles
(introduction des argots, etc). Mais
pour ce qui est de la variation
diaphasique, il nous semble que nous
devons préparer nos éléeves 3
comprendre une interaction du type
de celle du film parce gu'elle est
tellement quotidienne - sur un théme
niveal A1-A2 - gu'ils se retrouveraient




complétement perdus dés leur premier
séjour dans une famille. Dans

la perspective d'un enseignement
simultané des compétences
productives et réceptives, la solution
est de dissocier les discours oraux sur
la base desquels 'apprenant fixera

la prononciation des mots et

les structures de la langue et qui
apparaissent généralement dans la
phase de réception de 'input, et les
discours oraux plus authentigues sur
lesquels exercer progressivement la
compéetence de compréhension réelle
en rendant l'apprenant conscient des
phénomenes de variation de l'oral
standard. Reste a élaborer une
méthodologie d'apprentissage de la
compréhension de I'oral authentique,
en dessinant notamment une
progression qui peut commencer gés
le niveau A1, et qui ne provogue pas
d'interférence négative avec

le processus d'acquisition de

la compétence de production orale.

En tout état de cause, trés vite, on
pourra faire prendre conscience de la
disparition de ne en francais et done
de limportance fondamentale pour le
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Et aussi, on essaiera de leur apprendre
a respecter le rythme de la phrase
francaise ; par exemple une phrase
aussi banale que ot est-ce que tu vas
se prononcera avec guatre syllabes et
pas cing [wes-ko-ty-va/ .
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de l'académisme (dont an aime a
accuser les Frangais) : un francophone
sera toujours plein d'admiration pour
un étranger qui "parle comme

un livre”, mais il sera davantage heurté
par quelqu'un qui, ne maftrisant pas
parfaitement les conditions d'emploi
des formes qu'il utilise, commet des
erreurs sociolinguistiques de tout type
(d'accent, de niveaux de langue,

de registre). Je ne peux m'empécher
de sursauter lorsque mes étudiants

de faculté répondent oualis & mes
questions le jour de I'examen,
devinant & ce seul indice qu'ils ont fait
un séjour en France, bien que je me
réjouisse par ailleurs qu'ils aient enfin
compris gue passer la frontiére pour
apprendre une langue est une
démarche bien plus profitable qu'un
livre ! Mais en opérant de facon
mesurée la dissociation

des compétences travaillées -
compréhension ou production -, alors
I'enseignement des francais trouve
toute sa place au sein méme de celui
du francais, et nos étudiants, de retour
sur les banes de la faculté ou de
I'¢cole, apprendront alars aussi & quel
moment ils pourront utiliser ouais.

manuels.”, in ALAO G, ARGAUD E,
DERIVRY-PLARD M., LECLERCQ H. (a
cura di, Grandes et Petites fongues
Pour une didactique du
plurilinguisme et du
pluriculturalisme, Peter Lang, Bern.
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